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INTRODUCAO

Este Projeto Politico-Pedag6gico resultou de
discuss@es coletivas travadas no ambito do departamento e
do colegiado do curso de Historia, da participacdo de
professores em congressos, seminarios, em grupos de estudo
e reunides envolvendo a Universidade, em particular com a
Pro-Reitoria de Graduagdo, que assessorou a comissdo de
elaboracdo em todas as etapas. Em determinado momento, as
perspectivas do projeto foram enriquecidas pelo contato com
as instancias da atividade universitaria — o ensino, a pesquisa
e a extensdo — e 0 estabelecimento de um contato mais
sistematico do curso com outras instituicbes, fora da
Universidade, em busca de possibilidades de abertura de
campos de atuacdo para os graduandos de Historia.

Foi decisiva, nesse momento, a participacdo de
docentes e discentes em avaliagédo realizada pelo Programa
de Avaliacdo da Universidade Brasileira (PAIUB) — cujos
resultados foram considerados no diagnostico do curso e no
seu redimensionamento. As posi¢cdes assumidas neste
documento se apdiam nas decisbes do colegiado do curso e

do departamento de Histdria, nos dispositivos legais, como a



Nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, e nos
documentos do MEC, como o PARECER CNE/CES
492/2001, de 03 de abril de 2001. sobre as Diretrizes
Curriculares dos cursos de Historia, e as resolu¢cbes CNE/CP
1, de 18 de fevereiro de 2002, CNE/CP 2, de 19 de fevereiro
de 2002 e CNE/CES 13, de 13 de margo de 2002.
Acrescente-se a esses, documentos concernentes a politica de
graduacdo e extensdo da UFRN, e aqueles saidos dos varios
foros nacionais dedicados a questdo do ensino e da
reformulacdo curricular de Historia, incluindo aqueles
promovidos pelo érgdo representativo dos professores de
Histdria, a Associacdo Nacional de Historia (ANPUH).
Assim, durante o processo de elaboragdo, guiamo-nos
pela concepc¢do segundo a qual “o curriculo ¢ entendido
como um instrumento orientador da acdo educativa em sua
totalidade. A sua elaboracédo, por ser um trabalho partilhado,
envolve  crencas,  principios, valores,  convicces,
conhecimentos sobre a comunidade académica, sobre o
contexto cientifico e social e constitui um compromisso

politico e pedagogico coletivo™.!

'RIBEIRO, Maércia Maria Gurgel. Diferentes espagos/tempos da
organizacdo curricular; ALMEIDA, Maria Doninha (Org.). Curriculo



Sabemos a distancia que medeia um curriculo como
elaboracdo formal e a complexidade da realidade sobre a qual
ele pretende intervir. Por isso, se ndo for obra resultante da
colaboracdo e do entusiasmo da coletividade, ele corre o
risco de ser esquecido no papel. Tratando-se de um projeto
que pretende modificar numa certa direcéo a atual realidade,
ele ndo pode deixar de levar em conta as condicOes reais
existentes, incluindo as limitacbes, os embaracos e as
potencialidades - seja no aspecto material e humano, seja nas
condigdes da instituicdo e na sua capacidade de fornecer os
instrumentos legais para permitir seu desenvolvimento.

A atualidade desse Projeto Politico-Pedagogico
dependerd do interesse vivo e continuo por parte dos
professores, bem como de sua capacidade de demonstrar uma
postura  desapegada das féormulas cémodas, mas
aprisionadoras de uma realidade que se modifica em todas as
direcbes, e de uma abertura a concepcdo de uma nova
pedagogia que deve sujeitar-se a uma permanente auto-
avaliacdo, no que concerne aos processos, meios, objetivos e

resultados.

como artefato sociallUFRN. Natal: EDUFRN, 2000. p. 9. (Colecéo
Pedagogica, n. 2).



Sua realizacdo é um desafio para todos, professores,
alunos, administradores e governantes e requer, ao lado desse
cuidado com a avaliagdo continuada, tendo em mira o
aperfeicoamento do processo de formacéo do profissional de
Historia, permanente zelo pela qualificagdo do corpo
docente, e o provimento, por parte dos 6rgdos a quem
compete gerir a educacdo superior brasileira, das condicdes
materiais para que o curso desempenhe, com exceléncia, o
papel que Ihe compete. Desse modo, seu éxito dependera de

um compromisso coletivo e do envolvimento de todos.

2 HISTORICO DO CURSO

No inicio da década de 1950 o ensino superior em
Natal era ministrado em faculdades isoladas, resultado,
geralmente, do esforco da associagdo entre a iniciativa
privada e o governo do Estado. Até entdo ndo havia uma
faculdade para formacdo de professores. As exigéncias do
Ministério da Educacdo, no que diz respeito a titulacdo para o
magisterio secundario, levaram a criacdo de cursos sob a

responsabilidade da Associacdo de Professores do Rio



Grande do Norte, o que originou a Faculdade de Educacéo,
criada em 2 de margo de 1955. O Decreto Federal n.° 40573
concedeu a Associacdo de Professores do Rio Grande do
Norte a autorizacdo para o funcionamento da Faculdade de
Filosofia, Ciéncias, Letras e Artes, instalada em 27 de
dezembro de 1956. A ela estavam ligados os cursos de
Geografia, Historia, e Letras e Linguas Neo-Latinas.

O curso de Historia obteve reconhecimento pelo
Decreto Federal n.° 46868, de 16 de setembro de 1959.
Tinha por objetivo qualificar professores para 0 ensino
secundario e incluia as disciplinas Histdria da Antiglidade e
da Idade Média, Histéria Moderna, Historia
Contemporanea, Histéria da América e Historia do Brasil,
distribuidas em trés anos.’

Em 1963, na administracio do governador
Monsenhor Walfredo Gurgel, a Faculdade de Filosofia de
Natal foi incorporada a Fundacdo José Augusto, 6rgdo do
governo do Estado, sendo, posteriormente, agregada a

Universidade Federal do Rio Grande do Norte.

2 RESUMO histérico do primeiro decénio da Universidade Federal do
Rio Grande do Norte (1959-1969), p. 67-76.

¥ MEDEIRQS, Alberto Pinheiro de. O curso de Histéria na UFRN: trinta
anos de existéncia. Historia UFRN, ano 1, n. 1, p. 17-21, 1987.



Pelo Decreto Presidencial n.° 62380, de 11 de margo
de 1968, a Faculdade de Filosofia foi federalizada, passando
0 curso de Histéria por mudancas importantes. O
Bacharelado era oferecido pelo Instituto de Ciéncias
Humanas, e a Licenciatura, pela Faculdade de Educacéo.

A implantacdo da Reforma Universitaria pelo
Governo Federal em 1970 introduziu no curriculo de Histdria
mudangas como a adoc¢do do sistema de créditos e conceitos,
da semestralidade do periodo letivo e da matricula por
disciplina.

As mudancas na perspectiva do trabalho do
historiador, que incluiam a articulacdo entre o ensino e a
pesquisa, resultaram na formacdo de uma comissdo para
reformular o curriculo de Histéria. Para viabilizar essa
articulacdo, a comissdo incluiu a proposta de integrar a
Licenciatura e o Bacharelado em Histéria em um Unico
curso, aprovada pela Resolucdo n.° 286/88-CONSEPE, de
01 de novembro de 1988. O curso de licenciatura e
bacharelado em Histdria exigia um total de 2880 horas/aula,
integralizando 182 créditos, distribuidos em quatro anos e
meio.

Tendo recebido alteracGes ao longo dos anos, que néo

chegaram a modificar sua estrutura basica, este é o curriculo



atualmente em vigor. Este curriculo, exige ser reformulado,
na sua concepgdo, estrutura e organizacdo, na direcdo dos
principios estabelecidos neste Projeto Politico-Pedagogico,
para que o ensino de Historia da UFRN possa acompanhar 0s
novos desafios do mundo que nos cerca, desafios impostos
pelas mudancas ocorridas nas Ultimas duas décadas, em
ambito planetario, e em todos os campos de saber, na cultura,
nas relacdes mundiais e na reorganizacdo do trabalho,
refletindo em novos paradigmas do conhecimento, em novas
formulacdes tedricas, materializadas nas pesquisas historicas

e nas reflexdes acerca do seu ensino.

3 JUSTIFICATIVA

O atual curriculo do curso de Histéria da UFRN
entrou em execucdo no ano de 1988, ha cerca de uma década
e meia, portanto. O contexto a que o curriculo tinha de
responder difere consideravelmente daquele que hoje se
delineia. Para nos limitarmos as diferencas significativas, que
afetam mais diretamente o trabalho diario dos docentes,

poderiamos lembrar um dado: aquela época o departamento
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de Historia, se por um lado se encontrava em situacao
confortavel no que dizia respeito ao nimero de docentes, por
outro, deixava de beneficiar-se desse fato, uma vez que esse
corpo docente se distinguia pela baixa titulacéo.

Este projeto politico-pedagdgico foi concebido na
tentativa de dar respostas a necessidades prementes de nosso
tempo, levando em conta as condicdes reais, as
especificidades do curso de Histéria no meio em que se
insere, norteando-se pelo lugar que a universidade publica
brasileira tem procurado ocupar na sociedade, e, finalmente,
pelas caracteristicas do campo tedrico-metodolégico em que
se situa hoje a disciplina Historia, nas dimensdes da pesquisa
e do ensino.

Mais do que uma exigéncia institucional, ele responde
a uma necessidade de reorientacdo reclamada pelo préprio
curso de Historia, nos ultimos anos — manifestada em
reunides de colegiado, comentarios em torno dos problemas
verificados na nossa pratica pedagogica  diaria,
posicionamentos dos alunos, e em solicitagbes que a
comunidade exterior tem dirigido a universidade. O Projeto
expressa a sintese de visdes de mundo, posicionamentos
teoricos, concepgdes da disciplina e de processo de ensino-

aprendizagem, que se confrontaram nas discussoes coletivas.
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O curriculo atualmente em vigor relne as duas
modalidades: Licenciatura e Bacharelado, num curso com
carga horéaria de 2820 horas, em regime de créditos, devendo
0 aluno integralizar 178 creditos, em tempo médio de cinco
anos. O curso é oferecido em dois turnos, sendo um matutino
e outro noturno, ofertando 50 vagas para entrada no exame
Vestibular, totalizando, assim, uma entrada de 100 alunos por
ano, o que resulta, atualmente, no total de 487 alunos
matriculados.”

No  desenvolvimento final do curso o
bacharelando/licenciando cumpre duas exigéncias basicas
relativas as duas modalidades: depois de cursar as disciplinas
de uma ‘“grade” comum, para atender as exigéncias da
disciplina Pesquisa Histérica 1l, ele deve elaborar uma
monografia, sob orientacdo de um professor, que sera
examinada por uma banca composta de trés professores; e,
ainda, realizar o seu estagio obrigatdrio supervisionado fora
da Universidade, como cumprimento da exigéncia da

disciplina Pratica do Ensino de Histdria.

4 Dados extraidos da pagina do site
<http:/www.pontoa.ufrn.br/buscadetalhadaaluno>. Este total se refere aos
alunos matriculados no segundo semestre de 2002.
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Um dos inconvenientes desse modelo é o acumulo de
responsabilidades sobre o aluno no final do curso. S6 no
ultimo semestre (ou, as vezes, nos dois Ultimos semestres)
sera exigida dele a aplicagio dos conhecimentos
supostamente assimilados ao longo de quatro anos ou mais
de aprendizagem. Esse procedimento esta assentado sobre
um erro de concepcdo, que divide o conhecimento em dois
momentos separados (a teoria acumulada e a pratica). E,
ainda, gera uma situacdo de tensdo e pouca produtividade,
uma vez que apenas no final do curso o aluno é instado a
colocar a prova a aprendizagem de um conhecimento em que
ndo foi exercitado anteriormente, sem, na grande maioria dos
casos, ter previamente se envolvido em nenhuma experiéncia
de pesquisa, nem ter vivenciado qualquer contato com o
ensino fora de sala de aula.

Ao lado disso, o curriculo esta todo encadeado nos
elos dos pré-requisitos nas quatro linhas de disciplinas
obrigatérias: Histéria Geral (Histéria Antiga 1, Historia
Antiga Il, Histéria Medieval |, Histéria Medieval Il, Histéria
Moderna, Histéria Contemporanea | e  Historia
Contemporanea I1), Histéria do Brasil (Histéria do Brasil I,
Historia do Brasil 1l, Historia do Brasil 11l e Histéria do
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Brasil 1V); disciplinas técnicas do Bacharelado (Pesquisa
historica | e Pesquisa Historica I1).

Esse modelo de encadeamento de conteudos se funda
na conviccdo da existéncia de um eixo que daria uma
unidade e uma “logica” ao “processo historico”, o qual
consistiria justamente na obediéncia a uma rigorosa
sequéncia temporal, marcada pela sucessdo de causas e
conseqiiéncias lineares - um momento explicando o seguinte
e sendo explicado pelo que o precedeu. Essa concepcao deixa
ao largo as conquistas metodoldgicas vividas pela disciplina,
no conjunto das ciéncias humanas, nos ultimos anos, entre
elas a que levou ao abandono de uma insustentavel
concepcao de tempo linear.

A decorréncia desse postulado na préatica docente dos
professores de histdria é a transmissdo de contetdos prontos,
que o professor apenas retira dos livros para transferir aos

alunos.
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4 PRINCIPIOS NORTEADORES E
METODOLOGICOS DO CURSO

O ensino de Histdria ndo pode se definir, como em
tempos passados, pela transmissdo de um saber retorico,
adorno da cultura bacharelesca. Da mesma forma como este
Projeto Politico-Pedagdgico recusa tais modelos - diga-se de
passagem ja rejeitados no curriculo em vigor - ele recusa,
igualmente, 0 modelo tecnocratico, em emergéncia, que Visa,
acima de tudo, a formacdo de méao-de-obra para atender a
demandas exclusivamente do mercado.> Afinal, na avaliagéo
do papel da universidade frente ao conhecimento social,
devemos nos lembrar que “por ndo estar limitada pelas
injuncBes do mercado é que a universidade publica poder
cumprir o seu papel histérico e social de producdo e
disseminacdo do conhecimento, e também manter com a

cultura uma relacdo de reflexdo que foge aos moldes do

® Sobre esses modelos, ver RAMA, Germén W. Estilos educacionais. In:
SAVIANI, Dermeval et al. Desenvolvimento e educacdo na América
Latina. 5. ed. Sdo Paulo: Cortez: Autores Associados, 1987. p. 46-83.
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compromisso imediatamente definido pelas pressdes de
demanda e de consumo”.®

Na formacdo dos seus profissionais, o0 curso de
Histdria refletird a posicdo que a universidade publica deve
ocupar no mundo hoje, um lugar que repele, por um lado, a
formacdo retérica, pouco critica, e, por outro, 0
tecnocratismo servil aos imperativos de um mercado que,
pelo menos em alguns campos do conhecimento, se revela
avido por introduzir sua l6gica nos curriculos e do ensino
universitario.

Um pensamento universitario, critico, criador,
transformador, deve se voltar para a indagacdo a respeito de
como as culturas locais podem definir o seu posicionamento
no mundo contemporaneo, uma indagacdo que diz respeito,
sensivelmente, ao historiador e a matéria com que lida, ou
seja, o individuo e a sociedade.

No ambito da universidade brasileira, o tema foi
tratado em 1999, durante o Forum Nacional de Pro-Reitores
de Graduacdo, que externou a convicgd0 na necessaria
“incorporacdo do conhecimento e da pratica tecno-cientifica

no espectro de valores humanisticos, de modo que a

® SILVA, Franklin Leopoldo e. Reflex8es sobre o conceito e a funcio da
universidade publica. Estudos Avangados, v.15, n.42, p. 299, 2001.
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dindmica e realizacdo se desloque em um eixo em que
ciéncia e técnica se apresentem apenas como meio ou
dispositivo mas, principalmente, como um modo especifico
de insercdo na realidade, como uma das formas do homem
agir e interagir no mundo”.’

Cabe aqui refletir sobre as formas de insergéo cultural
dos individuos na sociedade e de sua realizacdo através do
trabalho como conhecimento e transformacdo. Num mundo
em que as individualidades tém de conviver sob a presséo da
fragmentacdo promovida ou acelerada pelo dominio das
tecnologias que percorrem nossa vida em todos os planos,
um mundo caracterizado por um pensador como
“economicamente globalizado e culturalmente
fragmentado”g, erguido sobre aquele “vazio social e
politico”, marcado pela auséncia das media¢des sociais,

impde-se a conclusio de que “as culturas com sua

diversidade apenas podem ser reconstruidas pelo esfor¢co de

" DO PESSIMISMO da razdo para o otimismo da vontade: referéncias
para a construcdo dos projetos pedagdgicos nas IES brasileiras. In:
FORUM DOS PRO-REITORES DE GRADUAGAO DAS
UNIVERSIDADES BRASILEIRAS. Comissdo de Redacdo. Curitiba,
out. 1999, Disponivel em:  <http://www.unicamp.br/projeto-
pedagogico.html>.

® TOURAINE, Alain. Igualdade e diversidade: o sujeito democratico.
Bauru, SP: EDUSC, 1998. p. 65.
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cada individuo ou grupo para reencontrar sua autonomia, sua
capacidade de associar valores e préaticas, sua participacao
no mundo das técnicas e dos mercados e pela manutencédo de
sua identidade e de sua memoria culturais”.’

E nesse cruzamento que podemos localizar o ponto da
atuacdo do historiador. O conhecimento histérico, nos
ultimos anos, teve transformadas suas bases teorica e
metodoldgica, 0 que acompanhou e a0 mesmo tempo se
refletiu nas concepces e préaticas pedagdgicas. Desse modo,
as lutas dos historiadores enquanto seres politicos e o
compromisso de compreender e dar respostas satisfatorias as
perguntas do tempo e da sociedade em que vivemos.

Nesse ponto é necessario colocar em questdo as
concepgdes tradicionais de ciéncia e de ensino, bem como as
praticas pedagogicas exercidas dentro da universidade,
abandonando o postulado da existéncia de duas etapas
rigorosamente separadas: a producdo e a sua transmissao.
Devemos buscar reatar a unidade, separada pela visao e pela
pratica elitista, que fragmenta o conhecimento nas instancias
do fazer e do ensinar, e reafirmar o compromisso social a que

esse conhecimento deve se ligar. Note-se que essa concepgao

% Ibid., p. 64.
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que advoga a separagdo entre os produtores de conhecimento
e 0S que transmitem esse conhecimento ndo deixa de estar
ligada ao aforismo bastante difundido, preconceituoso e
danoso a educagao brasileira, segundo o qual “quem sabe faz,
quem ndo sabe ensina”.

Uma das estratégias de execucdo desse principio esta
naquilo que tem sido designado como “flexibilizagdo
curricular”, garantindo situagdes que propiciem formacéo
adequada ao aluno, visando a uma atuacdo profissional num
mercado de trabalho, facultando-lhe, durante o curso, e néo
apenas no final, a oportunidades dos estagios junto a
comunidades, escolas, empresas, mediante o devido
acompanhamento e com aproveitamento de créditos em seu
curriculo. Nesse ponto, a Extensdo revela o papel importante
que pode desempenhar. Mais do que estagios episodicos, a
Extensdo, compreendida como aquele instrumento que se
tem designado de Atividade Curricular em Comunidade
(ACC), adotada pela UFRN, & definida como um

componente curricular que

constitui um processo educativo, cultural e cientifico,
em que estudantes/professores [...], em parceria com
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grupos comunitérios, desenvolverdo experiéncias de
extensdao, promovendo o intercambio, a reelaboragédo
e a producdo de conhecimento sobre a realidade e
sobre alternativas de transformacdo. Nesse sentido,
caracteriza-se como uma atividade pedagdgica de
articulacdo ensino/pesquisa e sociedade e de formacéo
da cidadania profissional dos estudantes”. ™

Essa abertura tem em mira também estabelecer e
fortalecer o seu compromisso com o envolvimento do aluno
com a sociedade. Articulando o Ensino e a Pesquisa dentro
da Extensdo, a universidade projeta-se até a comunidade,
gerando um saber enriquecido com a experiéncia extra-
académica: um saber que é difundido junto a grupos
especificos, e que enriquece a reflexdo tedrica em contato
com outras formas de conhecimento e o pensamento de
outros sujeitos. Fortalece-se, desse modo, aquilo que a acéo
da Pro-Reitoria de Extensdo da UFRN define como uma luta
“pelo estabelecimento de uma forma de conhecimento que

privilegie o didlogo entre os diferentes saberes, oriundos das

0 PROPOSTA de criagdo de Atividade Curricular em Comunidade
(ACC). Salvador: Universidade Federal da Bahia, Pro-Reitoria de
Extensédo, 2002, p. 2.
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ciéncias, das artes, das humanidades e do conhecimento da
tradi¢do”. !

Trata-se de um saber que, espera-se, modifique a
pratica do aluno no sentido de colocéd-lo em contato com a
realidade na qual podera atuar depois de formado, um saber
construido de modo coletivo, pela absorcdo de experiéncias
locais de comunidades, cotejando o saber académico com o
saber da tradicdo, tudo isso articulado a reflexdo criadora que
integra a tarefa do historiador & do professor.

Essa concepcdo se coaduna perfeitamente com a face
critica do trabalho do historiador, seja no exercicio da
pesquisa ou do ensino. Sendo sua matéria a sociedade
humana, a disciplina histdria deve mostrar-se especialmente
sensivel para apreender 0s movimentos sociais. Essa
sensibilidade tem se refletido nas respostas positivas que a
disciplina, muito particularmente no ambito académico, tem
oferecido ao dilatar seu campo de atividades através do
didlogo criativo com outras disciplinas. Por meio desse
contato, hoje os historiadores se encontram mais equipados
para indagar a respeito das questdes epistemoldgicas que

envolvem o fazer historico, consumando-se a destruicdo de

1 GERMANO, José Willington. Apresentacdo. In: A EXTENSAO na
UFRN. Natal: UFRN/ProEX, 2002. p. 5.
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toda ilusdo positivista de que o esfor¢o tedrico do historiador
residia na verificacdo da autenticidade das fontes histdricas.
O historiador hoje precisa estar familiarizado com
metodologias que lhe permitam pensar a respeito da memoria
dos grupos sociais e lidar com diferentes linguagens pelas
quais falam outros sujeitos.

As novas perspectivas no campo documental e
metodologico que se abriram para a Historia nas Gltimas
décadas foram acompanhadas pela tomada de consciéncia,
por parte dos historiadores, dos processos nos quais seu
oficio estda envolvido, incluindo as lutas sociais e a
reivindicacdo de direitos sociais, de grupos, de individuos, de
etnias, emergéncia da forca das identidades coletivas como

elemento de sustentac&o dos grupos humanos.*®

12 Sobre as novas abordagens da Historia, ver, por exemplo, LE GOFF,
Jacques; NORA, Pierre. Historia: novos objetos. Rio de Janeiro: F.
Alves, 1978. Sobre a objetividade do historiador, ver VEYNE, Paul.
Como se escreve a historia. 4. ed. Brasilia: Ed. UnB, 1998.

3 Para uma visdo panoramica das transformacdes das duas Gltimas
décadas, na historiografia internacional, ver PERROT, Michelle. Os
excluidos da Histdria. 2. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1988; LE
GOFF, Jacques. A Histéria nova. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2001. Na
historiografia brasileira, ver MELLO E SOUZA, Laura de.
Desclassificados do ouro. 2. ed. Rio de Janeiro: Graal, 1986 e DIAS,
Maria Odila Leite da Silva. Quotidiano e poder. 2. ed. Sdo Paulo:
Brasiliense, 1995.
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Essas novas perspectivas dizem respeito ao
compromisso social do historiador, uma vez que, numa
sociedade desigual, o historiador eleva, ao incorporar certos
individuos, grupos ou classes a sujeitos da historia, sagra-0s
como portadores de um saber, admitindo a validade de sua
visdo de mundo no conjunto dos grupos sociais. Do mesmo
modo, ele pode adotar uma versdo Unica da Historia,
transmitindo-a a seus alunos, as vezes inadvertidamente,
reproduzindo assim o discurso de um grupo social especifico,
em geral aquele ligado as estruturas de poder dominante.**

Por isso, cumpre ao curso de Historia possibilitar ao
graduando familiarizar-se minimamente com o0s debates
acerca do conhecimento historico, da construcéo do fato, dos
mecanismos seletivos e classificatorios que intervém na
escolha das fontes, e sua repercussdo social, na medida em
que o historiador opera uma selecdo de quem sdo 0s grupos

dignos de figurar como personagens da historia, de terem,

4 Sobre o assunto, dentro da vasta bibliografia, ver, por exemplo,
FERRO, Marc. Como se cuenta la Historia a los nifios em el mundo
entero. México: Fondo de Cultura Econémica, 1990; SILVA, Marcos A
da. (Org.) Repensando a Historia. Rio de Janeiro: Marco Zero, 1984.
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assim, sua memdria sublinhada ou confrontada com outras
memorias.

A necessidade que historiadores sentem, na pesquisa
e no ensino, de ampliar os suportes de experiéncia social, se
satisfaz, em grande medida, incorporando a seu plano de
estudos objetos novos como o patriménio (incluindo ai o
patrimoénio historico, urbano, documental etc.), em suas
articulacbes com a comunidade, museus, arquivos, escolas,
universidade, todos eles campos de experiéncias situados no
cruzamento da pesquisa, do ensino e da socializacdo do
conhecimento.’® E essa ampliacdo que permite, inclusive,

articular a Histdria ao campo da memoria, pois

Além de possibilitar uma relagdo com diferentes
suportes das experiéncias sociais que ndo os reduz a
condi¢do de matérias-primas, uma vez que 0S encara
no processo de definicBes de identidades e produgdes
de memorias, aquela articulacdo contribui para o

> Na rica bibliografia sobre o tratamento da questdo da meméria no
dominio da Historia Social, podemos mencionar BENJAMIM, Walter.
Obras escolhidas. S&o Paulo: Brasiliense, 1989. v. 3: Charles Baudelaire:
um lirico no auge do capitalismo; BOSI, Ecléa. Meméria e sociedade:
lembranca de velhos. 3. ed. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1994;
THOMPSON, Paul. A voz do passado: historia oral. 2. ed. Rio de Janeiro:
Paz e Terra, 1998.

16 \Ver BITTENCOURT, Circe (Org.) O saber histérico na sala de aula.
S&o Paulo: Contexto, 1997.
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debate sobre a prépria nocdo de fonte histérica de
forma ilimitada: ao pensar na constituicdo de lugares,
simbolos e formas de memoria, 0
historiador/professor/aluno abandonara o ilusorio
conforto da documentacdo escrita, muito mais restrita
ao universo social dominante[...]"

Diversamente, o conhecimento deve ser entendido
como uma construcdo, uma elaboracdo intelectual, o
resultado de um fazer histérico, uma “operagdo historica”
que parte de um lugar de onde anuncia o historiador o seu
discurso.®

O conhecimento historico ndo deve ser concebido
como uma operacdo de coleta e organizacdo de fatos
objetivos, por um historiador que pretende toda objetividade
na relacdo com seu objeto de conhecimento, mas como
construcbes cuja operacdo € preciso levar o aluno a
desvendar, como parte de estimular uma postura ativa diante

da pesquisa, da constru¢do do conhecimento e das discussoes

7 SILVA, Marcos A da. Histéria: o prazer em ensino e pesquisa. S&0
Paulo: Brasiliense, 1995. p. 71-72.

'8 Sobre o assunto, ver, por exemplo CERTEAU, Michel de. A escrita da
Histéria. Rio de Janeiro: Forense Universitaria, 2002. cap. 2: A operagao
historiogréfica.
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referentes a sua transmissdo.”® Superar essa tendéncia
carregada de ressonancia positivista no ensino universitario
de historia requer, nas palavras de uma autora, “a realizagao
na sala de aula da prépria atividade do historiador, a
articulagdo entre elementos constitutivos do fazer historico e
do fazer pedagégico”.”

Nessa perspectiva, postulamos a adogdo, na préatica
pedagdgica dos professores, em vez de uma histéria factual,
ordenada num encadeamento linear, uma histéria-problema,
uma concep¢do de histéria que parta ndo do desfilar
cronoldgico dos eventos na cadeia das causas-e-
conseqiiéncias, mas de problematizacbes, articuladas e
mediadas por conceitos, confrontados no desafio das fontes
historicas, sendo estas compreendidas, por sua vez, como
elaboracdes historicamente situadas.?

Adotar essa concepcdo de historia significa introduzir
o aluno na reflexdo metodolégica sobre o oficio do
historiador, instrui-los no contato com as fontes, dissolver

posturas pré-estabelecidas, suspeita dos modelos universais e

9 Ver, por exemplo, VEYNE, Paul. Como se escreve a historia; Foucault
revoluciona a historia.

% SCHMIDT, Maria Auxiliadora. A formagao do professor de Historia e
o0 cotidiano da sala de aula. 3. ed. Séo Paulo: Contexto, 1999. p. 59.

2! Sobre isso, ver, por exemplo, BURKE, Peter. Historia e teoria social.
Sdo Paulo: Ed. Da UNESP, 2002.
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das verdades fixas. Significa adotar uma compreensdo da
sociedade humana em sua complexidade, seu movimento,
suas tensdes, continuidades e rupturas e na sua capacidade de

desafiar conceitos demasiadamente rigidos.

5 DIAGNOSTICO DO CURSO

A avaliagdo das condigdes objetivas - materiais e
humanas — da UFRN é um passo importante para que
visualizemos o horizonte das limitacGes, das possibilidades e
das perspectivas ao pretendermos por em execucdo um novo
Projeto Politico-Pedag6gico para oferta da graduacdo neste
inicio de século. A esse respeito, cumpre assinalar que se
reflete em nossa universidade a situacdo vivida pela
universidade publica brasileira nos Gltimos anos, destacando-
se, em especial, no plano das perdas, a sangria dos recursos
humanos e materiais. Nesse contexto, o Departamento de
Histéria, que oferece cerca de setenta por cento das
disciplinas do curso de Historia, vé hoje o seu corpo docente
reduzido progressivamente em virtude de aposentadorias que

representam baixas nem de longe supridas pelas minguadas
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vagas em concursos publicos e pelo expediente de
contratacdo de professores em regime temporario.

Por outro lado, como fato positivo a considerar, esta a
coleta dos primeiros frutos de uma politica de qualificacdo
docente, ainda em curso, posta em execugdo, com muito
esforgo, nos Ultimos anos, 0 que contribuiu para incrementar
entre nds o interesse pela pesquisa, resultando num aumento
guantitativo e qualitativo da producdo académica, embora,
registre-se, tudo isso tenha efeito reduzido em virtude do
inevitavel acimulo de fungbes de ensino, na graduacdo e na
pos-graduacdo, pesquisa e administracdo, devido a escassez
do corpo docente.

Essas dificuldades ndo poderiam deixar de refletir-se
no curso de graduacéo, sob o ponto de vista da qualidade do
ensino e das limitacdes na oferta de disciplinas, em particular
aquelas de natureza complementar (optativa).

No que diz respeito ao atual curriculo, alguns
problemas se evidenciaram nos ultimos anos. Seus conteudos
ndo servem satisfatoriamente a pesquisa histoérica, nem a
pratica pedagogica, pois, por um lado, oferecem pouco
suporte tedrico, técnico, e ndo propiciam ao graduando a
possibilidade de confrontar, de modo paulatino, a experiéncia

cumulativa, nos ambientes fora da universidade. De fato,
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poderiamos notar no curriculo atualmente em vigor a
auséncia de disciplinas fundamentais para a formagao de um
pesquisador, como certos conhecimentos especializados
como Arquivistica Historica, Historia Oral e Patrimonio,
acrescentados a estrutura curricular aqui proposta.

Ao examinarmos o atual curriculo do Curso de
Histdria, chegaremos facilmente a conclusdo de que ele ndo
propicia a absorcdo por parte do aluno, de experiéncias de
fora da Universidade, privando-o, portanto, dessas
oportunidades de envolvimento com a comunidade e, ao
mesmo tempo, empobrecendo sua vivéncia profissional. Do
mesmo modo, esse curriculo ndo atende as necessidades da
sociedade contemporanea, nem as aspiracdes que 0S
graduandos tém externado, cada vez mais ansiosos por
melhorar suas perspectivas profissionais.

Sua estruturagdo merece um exame. A concepcao
linear de processo historico projetou sua influéncia na
estrutura curricular de 1988. Sua marca mais visivel esta na
prisdo que o sistema de pré-requisitos representou sobre as
disciplinas obrigatdrias desenvolvidas em sala de aula. Como
se viu, 0 que ndo apenas carece de fundamentacdo suficiente
para dar conta dos desafios que o pesquisador e o professor

de Historia tém de enfrentar no seu oficio, como contribui, na
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medida em que justifica o encadeamento dos conhecimentos
na linha dos pré-requisitos do programa, para provocar 0O
alongamento dos anos de permanéncia do aluno na
universidade: basta que o aluno sofra uma reprovagdo numa
disciplina pré-requisito, ou “tranque” essa disciplina, para
que fique retido por pelo menos dois semestres letivos na
universidade. A essa contingéncia temos de imputar, sem
duvida, parte da responsabilidade pelo fato de muitos alunos
dilatarem para 11, doze ou mais, semestres, um curso que
tem como tempo meédio 9 semestres. De fato, o aluno do
curso de histéria tem permanecido, em média, 6 anos na
graduacdo. Essa é outra razdo pela qual o atual sistema deve
ser modificado.

N&o ¢é dificil constatar que, em vigor ha mais de uma
década, o atual curriculo ndo logrou pér em pratica o
proclamado ideal de integracdo entre ensino e pesquisa.
Muitas dificuldades poderiam ser invocadas para 0 seu
insucesso: o preparo intelectual cada vez mais baixo dos
alunos que ingressam no ensino superior, dificuldades de
toda natureza vividas pela instituicdo nos ultimos anos, o que
reflete fortemente na formacdo dos alunos, etc. Mas, sem
nenhuma davida, uma parte dessa dificuldade se deve a

prépria estrutura curricular.
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A alta soma de carga horaria que o curriculo de 1988
Imp0s, centrada em sua quase totalidade no ensino em sala de
aula, exige a absorcdo de uma alta soma de contelidos para
atender as duas habilitacdes simultaneamente, na sua maioria
de disciplinas de natureza obrigatéria. 1sso, por outro lado,
implica em diminuir as possibilidades do aluno dedicar-se as
experiéncias de pesquisa e ensino fora da sala de aula,
restringindo essas experiéncias a monografia e ao estagio
supervisionado ao final do curso.

Os contetdos especificos reduzem-se a um eixo
minimo. Na licenciatura eles estdo distribuidos nas
disciplinas Psicologia | (04 créditos, 60 horas/aula),
Introducdo a Educacdo (04 créditos, 60 horas-aula),
Psicologia da Educacdo Il (04 créditos, 60 horas-aula),
Didatica Il (04 créditos, 60 horas-aula) e Pratica do Ensino
de Historia (03 créditos, 135 horas-aula).

Para o bacharelado, por sua vez, em termos de
disciplinas de formacéo especifica, com carater de pesquisa,
exige-se apenas a Pesquisa Histérica | (onde ocorre a
elaboracdo do projeto de pesquisa) e Pesquisa Historica 1l
(onde se da a elaboracdo da monografia de final de curso).
Isso indica um baixo investimento nas disciplinas de caréater

profissionalizante. Das demais disciplinas voltadas para a
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formacdo especifica do pesquisador, s6 trés, de natureza
complementar (optativa), estdo voltadas para a formacdo do
pesquisador (Arqueologia, Paleografia e Museologia).

Um dos reflexos disso esta nas monografias de final
de curso: a maioria das monografias de final de curso néo fez
uso, até pouco tempo, de fontes de pesquisa a ndo ser a
bibliografica. Essa diversificacdo s6 passou a acontecer com
a modificacdo introduzida em 1998, a qual consistiu na
adocdo do regime de monografia sob orientacdo de um
professor e examinada por uma banca constituida de trés
professores.?” Isso se da, em parte, pelo fato de que a
auséncia de disciplinas profissionalizantes desaparelha o
aluno para a pesquisa de campo, dando a medida do baixo
nivel de preparo profissional conferido ao bacharel em
histéria. O conhecimento e o0 uso de fontes de pesquisa que
ndo se restrinjam a uma bibliografia de livros de Historia é
fundamental para o contato do profissional com um universo
em todas as possibilidades de pesquisa que se abrem para o
historiador, notadamente a pesquisa em fontes como jornais,
relatorios de governo, atas de governos, séries estatisticas,

depoimentos orais.

22 |_evantamento realizado no 2" semestre de 2001 pela Coordenagéo do
curso de Historia em 2001.
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Complementando esse quadro de escassez de
condigdes de profissionalizacdo, seja como pesquisador, seja
como professor, € irrelevante o nimero de alunos que tem
realizado estdgios em instituicdes, sejam escolas, museus,
arquivos e bibliotecas, embora isso venha acontecendo, nos
ultimos semestres, de forma mais intensa, sem que a
Coordenacdo e nem mesmo a administracdo da Universidade
tome conhecimento, portanto sem acompanhamento do
Colegiado e sem possibilidade de aproveitamento como
crédito cursado. Desses estagios, poucos acontecem em
escolas, ndo obstante o quadro de caréncia da rede publica de
ensino do Rio Grande do Norte, no ensino fundamental e
médio.

Esses indicadores sdo suficientes para nos conduzir a
conclusdo patente: nem a Licenciatura nem o Bacharelado
tém oferecido condicBGes para uma formacdo teoérica que se
articule com a pratica; tampouco tém introduzido o aluno no
conhecimento do meio social onde deverd exercer suas
atividades profissionais.

Por outro lado, é preciso reconhecer a situacdo socio-
profissional dos alunos que atualmente ingressam no curso
de Histéria. O turno noturno concentra, tradicionalmente,

alunos que trabalham a jornada manha-tarde, aos quais nédo
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resta outro periodo para frequentar as aulas sendo a noite.
Tanto € assim que, & medida que conseguem emprego, alunos
do turno matutino tendem a migrar para o turno noturno.”

Para esses ndo ha tempo para qualquer atividade fora
do horério de aula, 0 que inviabiliza os estagios em periodo
extra-classe, ou seja, de manha e de tarde. Dai decorre que,
pelas dificuldades de estagio no periodo diurno, os alunos do
curso noturno sofrem grandes limitagdes no que toca a sua
formacéo de pesquisadores, pela dificuldade de contato com
fontes de documentacéo fora do estreito circulo da biblioteca
central da UFRN e biblioteca setorial do curso de Historia (o
N.E.H.), uma vez que as demais instituicdes, como o
Instituto Histdrico e Geografico do Rio Grande do Norte, 0
Arquivo Publico Estadual, sob cuja guarda se encontra a
grande parte do material de pesquisa, limitam seu horario de
funcionamento aos turnos matutino e vespertino.

Quanto a Licenciatura, a situacdo apresenta a0 menos
a vantagem, se comparada com o Bacharelado, de que esses
alunos do periodo noturno podem realizar seu estagio
supervisionado de final de curso nas escolas no préprio

horéario da disciplina Pratica do Ensino de Historia.

2 Esses dados foram extraidos de pesquisa realizada pela Coordenago
do curso de Histdria em novembro de 2002.
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Na atual situacdo do Departamento de Histéria, o
diagnostico ndo poderia deixar de mencionar uma das
principais perspectivas para médio prazo, na medida em que
0 Departamento investe nela parte de suas energias:
implantar uma poés-graduagdo em nivel de mestrado em
Historia, atendendo a uma demanda grande, de profissionais
da rede publica e privada, desejosos de aperfeicoar seus
estudos, seja na pesquisa, seja no ensino. A inexisténcia de
um curso de pds-graduacdo em Historia na UFRN forca os
egressos do curso de Histéria a afastar-se de seu interesse
original, concentrado nas problematicas concernentes a
pesquisa e a docéncia em Historia, para submeter-se a
selecdo de mestrado em outras areas, ou a deslocar-se até
Estados vizinhos.

E verdade que cursos de pds-graduacdo lato sensu ja
vém sendo oferecido, de modo ndo-sistematico, pelo
Departamento de Historia. Contudo, a medio prazo o
objetivo € implantar um mestrado em Historia. Para tanto,
contamos hoje com alguns suportes que deverdo convergir
para reforco desse projeto. Por isso, devemos prosseguir na
qualificacdo do corpo docente, dirigir esforgos para a
consolidacdo de uma base de pesquisa em formacao,

prosseguimento na publicacdo de uma revista de circulagdo
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regional e na manutengdo de uma biblioteca especializada em
historiografia do Rio Grande do Norte.

E visivel no curso uma crescente motivacdo dos
alunos pela pesquisa e pelo ensino. Isso se deve ndo apenas a
iniciativas pedagdgicas estimulantes, como também das
oportunidades de participacdo dos discentes em grupos de
estudo, em projetos de pesquisa de professores do
Departamento de Histdria ou de outros departamentos, com
bolsas de iniciagdo a pesquisa da Pro-Reitoria de
Pesquisa/CNPq, em projetos vinculados ou ndo a base de
pesquisa existente atualmente no Departamento, intitulada
Histéria e Historiografia Regional, integrada por cinco

projetos, ou na iniciagdo a docéncia, como monitores.

6 OBJETIVOS DO CURSO

6.1 Objetivo Geral

Propiciar ao aluno, no dmbito do ensino como da

pesquisa, 0s fundamentos tedricos e metodologicos da

Histdria, formando-o numa compreensdo do conhecimento
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com énfase na investigagdo e no compromisso com a

sociedade.

6.2 Objetivos Especificos

6.2.1 Da Licenciatura

A formacéo do professor, que fundamente seu desempenho
pedagdgico no conhecimento e na investigacao voltados para

a formacéo de cidad&os criticos.

6.2.2 Do Bacharelado

A formacédo do historiador, pesquisador, ressaltando a sua

participacdo na producdo e disseminacao do saber historico.
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7 PERFIL DO PROFISSIONAL

O profissional formado no curso de Historia da
UFRN devera aliar ao dominio técnico (que inclui o
conhecimento tedrico, metodoldgico necessario a producao
do conhecimento e a sua transmissao) a percepc¢do de que ao
pesquisar e ensinar Historia ele deve considerar os lagos que
associam o passado e o presente, ndo no sentido de uma
continuidade linear, mas no sentido de que o passado é
permanentemente apropriado, reescrito, esquecido ou
enfatizado em funcdo das lutas sociais travadas no presente.
Dai o interesse que esse profissional deve demonstrar a
respeito das formas de escrita e transmissao de imagens do
passado. E esse interesse que caracteriza, antes de tudo, o
posicionamento critico que esse historiador deve manter, seja
na pesquisa, seja no ensino.

Tanto na pesquisa como no ensino, esse profissional
deve ter em mira a percepcdo da dindmica do mundo
contemporaneo, das diversidades, das tensGes sociais, das
mudancas e permanéncias na sociedade, fazendo da Historia
uma disciplina que se liga diretamente a reflexdo sobre as

identidades sociais, ao reconhecimento das contradigdes e
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das tensdes sociais, difundindo esse conhecimento através
tanto da escola como do ensino informal. Esse profissional
deve ter uma visao critica, criativa e flexivel do fenémeno
social e do individuo como ser histérico. O profissional de
Historia, em qualquer atividade a que se dedique, deve
possuir uma compreensdo de totalidade do mundo em que
estdo inseridos os individuos - seja a personagem historica,
seja 0 aluno - situando-os como seres mergulhados na
complexidade dos seus vinculos sociais, geograficos,

politicos, psicoldgicos, artisticos e culturais.

7.1 Perfil do Licenciado

O Licenciado em Histéria formado pela UFRN

devera:

.Conceber a Historia de modo critico e criativo, a
partir de relagBes sociais dindmicas, ligadas ao mundo com o
qual o individuo interage, na sua dimensao do passado como

do presente.
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.Perceber os individuos na sua diversidade, de classes,
de etnias, de culturas, estimulando o aluno a compreender de
modo critico as relacdes sociais.

.Estimular o aluno a situar-se como agente historico e
como ser integrado a uma comunidade humana, auxiliando-o
a reconhecer e estreitar seus vinculos com a comunidade em
que esta inserido.

.Estimular a atividade da pesquisa na escola, nas suas
diversas possibilidades, incluindo ai o trabalho na intersecgédo
com outras disciplinas.

Adotar posicdo permanentemente indagadora e
aberta a experiéncia a respeito de seus métodos de avaliacdo
de aprendizagem e de ensino.

.Mostrar-se capaz de incluir como apoio no processo
de ensino-aprendizagem o uso de tecnologias como a
internet, o cinema e o video.

.Manter-se inteirado a respeito dos rumos que a
disciplina toma atualmente, no plano tedrico e da pesquisa
efetiva, quanto as novas problematicas, métodos e
abordagens.

.Demonstrar postura ética na profissdo, a que deve

somar-se, como educador, 0 compromisso com a formagéo
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do aluno, na sua totalidade indissociavel de ser intelectual e

ser humano.

7.2 Perfil do Bacharel

O bacharel em Historia formado pela UFRN devera:

.Conceber a Historia de modo critico e criativo, a
partir de relagGes sociais dinamicas, ligadas ao mundo com o
qual o individuo interage, na sua dimensao do passado como
do presente.

Atuar na produgdo de conhecimento historico,
empregando  abordagens tedricas e  procedimentos
metodoldgicos adequados, procedendo a critica das fontes.

Atuar, em colaboragdo interdisciplinar com outras
disciplinas, no intuito de apreender a complexidade da
expressao da sociedade humana.

.Reconhecer as diversidades, as mudangas e as
permanéncias como parte constituinte das sociedades
humanas.

Atuar na formacdo e organizagdo de arquivos e

museus, no ambito da conservacdo de documentos,
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associando esse trabalho a reflexdo a respeito da sua
condigdo de suporte da memoria da sociedade.

.Produzir conhecimento de natureza historica fazendo
uso de varias linguagens do mundo contemporaneo, como a
internet, o video, o cinema.

Acompanhar as reflexdes que s&o travadas nos
diversos campos tematicos da Histdria, as quais reorientam,
permanentemente, a direcdo das pesquisas.

Aproximar seu trabalho de reconstituicdo dos
processos histéricos das organizagdes sociais e movimentos
reivindicatorios que se inspiram em atitudes de cooperacao e
solidariedade.

.Pautar-se pela ética em todos os &mbitos do exercicio
de sua profissdo, seja no que diz respeito a honestidade no
processo de reconstituicdo historica, seja dos direitos de

propriedade intelectual.

8 COMPETENCIAS E HABILIDADES

Na formacdo do historiador, seja ele licenciado ou

bacharel, devera predominar a formacao sobre a informacéo,
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0s instrumentos sobre o factual. Numa palavra, as
habilidades e competéncias sobre o conteido. Na verdade, o
que se postula neste Projeto Politico-Pedagogico é a
“competéncia questionadora reconstrutiva”.?* A nocao de
competéncia adotada aqui é aquela formulada por Perrenoud:
“uma capacidade de agir eficazmente em um determinado
tipo de situacdo, apoiada em conhecimentos, mas sem

limitar-se a eles”.”> Em outras palavras, a competéncia,

enquanto capacidade complexa manifestada na
pratica, representa uma estrutura dindmica e
organizada do pensamento que permite analisar,
avaliar e compreender o contexto no qual o
individuo age. Permite decidir, utilizar, modificar
e mobilizar os recursos disponiveis para resolver,
com sucesso, determinados problemas reais da
pratica profissional. Faz-se necessario, nesse
caso, considerar que o agir do individuo numa
esfera dada de sua atividade, sem apenas fazer
uso de meras respostas automaéticas ou de
rotina.”®

* DEMO, Pedro. Educar pela pesquisa. 2. ed. Campinas: Autores
Associados, 1997. p. 55.

> PERRENOUD, P. 10 novas competéncias para ensinar. Porto Alegre:
Artmed, 1999. p. 7.

% NUNES, Isauro Beltran; RAMALHO, Betania Leite. Competéncia:
uma reflexdo sobre o seu sentido. In: OLIVEIRA, Vilma Q. Sampaio F.
de (Org.). O sentido das competéncias no projeto politico-pedagogico.
Natal:UFRN/Pro-Reitoria de Graduagdo, 2002. p. 19. (Colecédo
Pedagogica, n. 3).
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Em qualquer esfera em que atue, o profissional de
Histdria deve observar o principio de que a realidade social,
suas formacoes, seus movimentos, ndo se deixam enquadrar
em explicacbes baseadas em nog¢des demasiado rigidas, nem
em leis inexordveis, nem em reducionismos dogmaticos.
Dessa forma, ele deve adotar atitudes que lhe facilitem
enfrentar o inesperado, as variacdes, a flexibilidade. Isso
exige que, na sua pratica profissional, como competéncia
geral o profissional de Histdria, tanto na pesquisa, quanto na
pratica pedagogica, deve mostrar-se preparado para enfrentar
os desafios que o ato de ensinar impde no cotidiano do
professor, mantendo um permanente dialogo entre o saber e a
intervencdo dos individuos na producdo e apropriacdo desse
saber. Tanto no conhecimento tedrico, como no exercicio
pedagdgico, ele deve ser apto para encontrar solucdes além
dos principios rigidos, das formulas excessivamente
confiantes numa racionalidade que tudo explica. A
criatividade, a abertura para responder a diversidade das
situacOes, deve ser a marca presente na agdo do pesquisador e
do professor de Histdria, que tém como objeto de estudo a
sociedade humana, os seres humanos, como agentes ou como

objeto do processo ensino-aprendizagem.
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8.1 Competéncias e Habilidades do Licenciado

Atuar no ensino de Histdria, entendendo-o0 ndo como
mera transmissdo do conhecimento, mas como
construcdo do conhecimento.

.Usar o material didatico em sala de aula de modo
critico e criativo, produzindo esse material, quando
necessario.

.Estar habilitado a fazer uso das tecnologias audio-
visuais de apoio ao processo ensino-aprendizagem.
Introduzir na pratica pedagdgica o0s conteudos
historicos, selecionando-os e associando-0s ao
universo cultural no qual os alunos estdo inseridos.
.Reconhecer as especificidades culturais e individuais
dos estudantes, adequando a elas os contelidos e as
abordagens.

.Compreender a Histéria como um campo de
conhecimento relacionado com outras formas de
conhecimento e apreensdo do mundo, seja no

dominio da ciéncia, da arte ou do senso comum.
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Atuar em atividades pedagdgicas em comunidades e
organizag0es, no @mbito da educacdo ndo formal.

8.2 Competéncias e Habilidades do Bacharel

.Ser capaz de elaborar um trabalho de pesquisa de
natureza historica, numa articulacdo coerente entre
métodos, fontes e bibliografia.

.Produzir conhecimento historico sob a forma néo
somente de textos, mas também de outros suportes.
.Perceber a Histéria como um movimento em que se
combinam a continuidade e 0s momentos de ruptura,
em diversos niveis.

.Estar habilitado para atuar na organizacdo de museus,
arquivos, no campo da memoria e do patriménio e da
memodria.

.Fazer uso da interdisciplinaridade, relacionando, na
pratica da pesquisa, quando necessario, a Histdria ao
conjunto das demais disciplinas.

.Manejar as linguagens que emergem na

contemporaneidade, de acordo com seu interesse,



46

como técnicas de pesquisa oral, cinema e artes em
geral.

.Ser capaz de lidar, no campo da pesquisa, no
dominio metodologico da memaria dos grupos sociais

e de comunidades.

9 ORGANIZACAO CURRICULAR

9.1 Introdugéo

A estrutura curricular deste Projeto Politico-
Pedagdgico estabelece a divisdo do curso de histéria em duas
modalidades distintas, a Licenciatura e o Bacharelado, sendo
a Licenciatura oferecida nos turnos matutino e noturno e o
bacharelado, apenas no matutino. Cumpre justificar essa
divisdo entre as duas modalidades.

O presente Projeto tem como ponto de partida a

proposta curricular iniciada em 1988, no que diz respeito ao
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postulado bésico da indissociabilidade entre o ensino e a
pesquisa e a extensdo.”’

A separacdo proposta neste Projeto Politico-
Pedagogico, entre Licenciatura e Bacharelado, impde-se
como uma necessidade. Imperativos sdcio-profissionais
indicados no Diagnostico e a existéncia de maior mercado de
trabalho no campo do Ensino, a separacdo entre as duas
modalidades, conforme proposto (Licenciatura, matutino e
noturno; Bacharelado, matutino) desobrigara o aluno das
disciplinas sem utilidade imediata para seus propositos.

A opcdo pela modalidade serd feita na entrada do
curso. Contudo, o aluno que tenha como meta profissional
atuar exclusivamente na docéncia, ou, ao contrario, dedicar-
se somente a pesquisa, ndo serd impedido de complementar
sua formacdo, posteriormente, com a segunda modalidade.

Tanto numa modalidade como noutra, a operacao de
producdo e a socializagdo do conhecimento devem estar
integrados. Como se pode verificar, a estrutura curricular
proposta € flexivel e estd organizada de forma que tanto a
Licenciatura contém disciplinas que permitem a experiéncia

da pesquisa (embora sem exigir do aluno o cumprimento de

2 REFORMA curricular de 1988. Natal: UFRN/Coordenagao do curso de
Historia, 1988, p. 2.
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monografia formal de final de curso), como o Bacharelado
permite ao aluno vivenciar a experiéncia com 0 ensino
(dispensando-o0 dos estagios obrigatorios no ensino),

sobretudo atraves das atividades integradas nas comunidades.

9.2 Estrutura Geral do Curso

O curso de Historia esta organizado num ciclo inicial,
que compreende aos dois primeiros periodos, comum a
ambas as modalidades. No momento da entrada no curso, o
aluno deve optar por uma das duas modalidades
(Licenciatura ou Bacharelado), atendendo as seguintes

exigéncias:

Licenciatura

Para fazer jus ao grau e diploma de Licenciatura em Historia,
0 aluno deverd integralizar 121 créditos, perfazendo um total
de 1815 horas/aula, 210 horas de Atividades Académico-
Cientifico-Culturais, 405 horas de Pratica como Componente

Curricular e 405 horas de Estagio Curricular Supervisionado,
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num periodo minimo de 4 (quatro) anos e méximo de 7

(sete) anos, com tempo médio de 5 anos.

Bacharelado

Para fazer jus ao grau e diploma de Bacharelado em Historia,

0 aluno devera integralizar 140 créditos, perfazendo um total
de 2100 horas/aula, 210 horas de Atividades Cientifico-
Culturais, 315 horas de atividades de laboratério e 270 horas

de estagio profissional, num periodo minimo de 4 (quatro)

anos e maximo de 7 (sete) anos, com tempo medio de 5

(cinco) anos.

ESTRUTURA CURRICULAR - LICENCIATURA

1° SEMESTRE
Cadigo DISCIPLINA/ATIVIDADE CR | CH | Requisito
HIS0001 | Introducdo a Histdria 04 | 60 -
HIS0002 | Métodos e Técnicas de Pesquisa 04 | 60 -
HIS0006 | Pré-Historia 04 | 60 -
HIS0007 | Histéria Antiga 08 | 120 -

2° SEMESTRE

Cddigo DISCIPLINA/ATIVIDADE CR | CH | Requisito

HIS0005 | Teoria da Historia 04 | 60 -
HIS0008 | Histéria Medieval 08 | 120 -
EDUO0680 | Fundamentos Sécio-Filosoficos da Educagdo | 04 | 60

Complementar

Complementar
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3° SEMESTRE
Codigo DISCIPLINA/ATIVIDADE CR | CH | Requisito
HIS0004 | Historiografia Brasileira 04 | 60 -
HIS0009 | Historia Moderna | 04 | 60 -
HIS0013 | Historia da América | 04 | 60 -
EDUO0682 | Organizacao da Educacdo Brasileira 04 | 60 -
Complementar
4° SEMESTRE
Codigo DISCIPLINA/ATIVIDADE CR | CH | Requisito
HIS0003 | Metodologia da Pesquisa Historica 04 | 60 -
HIS0010 | Histéria Moderna Il 04 | 60 -
HI1S0014 | Histdria da América Il 04 | 60 -
HIS0015 | Historia do Brasil Col6nia 04 | 60 -
EDUO0681 | Fundamentos da Psicologia da Educagéo 04 | 60 | EDU0680
5° SEMESTRE
Cddigo DISCIPLINA/ATIVIDADE CR | CH | Requisito
HIS0011 | Histdria Contemporanea | 04 | 60 -
HIS0016 | Historia do Brasil Imperial 04 | 60 -
HIS0019 | Historia do Rio Grande do Norte | 04 | 60 -
EDU0683 | Didatica 04 | 60 | EDU0680
Complementar
6° SEMESTRE
Cddigo DISCIPLINA/ATIVIDADE CR | CH | Requisito
HIS0012 | Histdria Contemporanea Il 04 | 60 -
HIS0017 | Histdria do Brasil Republica | 08 | 60 -
HI1S0020 | Histdria do Rio Grande do Norte Il 04 | 60 -
EDUO0995 | Estagio | - | 135 | EDU0683
Complementar
7° SEMESTRE
Cddigo DISCIPLINA/ATIVIDADE CR | CH | Requisito
HIS0018 | Histdria do Brasil Republica Il 04 | 60 -
EDU0996 | Estagio Il - | 135 | EDU0995
Complementar
Complementar
Complementar
8° SEMESTRE
Cddigo DISCIPLINA/ATIVIDADE CR | CH | Requisito
EDUO0997 | Estagio Il - | 135 | EDU0096

Complementar
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Complementar

Complementar

ESTRUTURA CURRICULAR - BACHARELADO

1° SEMESTRE
Codigo DISCIPLINA/ATIVIDADE CR | CH | Requisito
HIS0001 | Introducdo a Histdria 04 | 60 -
HIS0002 | Métodos e Técnicas de Pesquisa 04 | 60 -
HIS0006 | Pré-Historia 04 | 60 -
HIS0007 | Histdria Antiga 08 | 120 -
2° SEMESTRE
Cddigo DISCIPLINA/ATIVIDADE CR | CH | Requisito
HIS0005 | Teoria da Histéria 04 | 60 -
HIS0008 | Histdria Medieval 08 | 120 -
HIS0024 | Memoria e Patrimdnio Historico 04 | 60
Complementar
Complementar
3° SEMESTRE
Cddigo DISCIPLINA/ATIVIDADE CR | CH | Requisito
HIS0004 | Historiografia Brasileira 04 | 60 -
HIS0009 | Histéria Moderna | 04 | 60 -
HIS0013 | Histdria da América | 04 | 60 -
HIS0025 | Arquivistica Histérica 04 | 60 -
Complementar
4° SEMESTRE
Cddigo DISCIPLINA/ATIVIDADE CR | CH | Requisito
HIS0003 | Metodologia da Pesquisa Historica 04 | 60 -
HIS0010 | Histéria Moderna Il 04 | 60 -
HIS0014 | Histdria da América Il 04 | 60 -
HIS0015 | Historia do Brasil Col6nia 04 | 60 -
HIS0021 | Paleografia 04 | 60 -
5° SEMESTRE
Cddigo DISCIPLINA/ATIVIDADE CR | CH | Requisito
HIS0011 | Histdria Contemporanea | 04 | 60 -
HIS0016 | Histéria do Brasil Imperial 04 | 60 -
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HIS0019 | Historia do Rio Grande do Norte | 04 | 60 -
HIS0022 | Historia Oral 04 | 60 -
Complementar
6° SEMESTRE
Codigo DISCIPLINA/ATIVIDADE CR | CH | Requisito
HIS0012 | Histdria Contemporanea Il 04 | 60 -
HIS0017 | Historia do Brasil Republica | 08 | 60 -
HIS0020 | Historia do Rio Grande do Norte Il 04 | 60 -
HIS0023 | Histdria Regional o Local 04 | 60 -
Complementar
7° SEMESTRE
Cddigo DISCIPLINA/ATIVIDADE CR | CH | Requisito
HIS0018 | Histdria do Brasil Republica Il 04 | 60 -
HIS0026 | Pesquisa Historica | 90 -
Complementar
Complementar
8° SEMESTRE
Cddigo DISCIPLINA/ATIVIDADE CR | CH | Requisito
HIS0027 | Pesquisa Historica Il 180 | HIS0026

Complementar

9.4 Articulacdo entre atividades teodricas e atividades
praticas

9.4.1 Licenciatura

A introducdo das atividades praticas ao longo dessas

disciplinas permitird a articulacdo dos conteddos com a

vivéncia profissional do aluno, possibilitando aproximar

ensino e a pesquisa.
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O aluno de licenciatura devera cursar 20 Disciplinas
Obrigatdrias de Formacgdo Histdrica, totalizando uma carga
horaria de 1320 horas ou 88 créditos. Desses 88 créditos, 75
serdo dedicados aos Contetdos Curriculares de Natureza
Cientifico-cultural e 13, a Prdtica Como Componente
Curricular®,

As Disciplinas Obrigatdrias Profissionais, terdo uma
carga horaria de 240 horas, ou 16 créditos, divididos em
atividades de sala de aula.

As Disciplinas Complementares, ofertadas a partir do
segundo semestre do curso, serdo 11, com uma carga horaria
total de 660 horas, num total de 44 créditos. Desses 44
créditos, 30 serdo dedicados as de Contetdo Curricular de
Natureza Cientifico-Cultural e 14, as de Pratica Como
Componente Curricular. Estas Ultimas atividades poderdo
estender-se para atividades praticas nas comunidades, em
instituicdes como escolas, museus (como o Museu Camara
Cascudo), Arquivo Publico do Estado, entidades e

associag0es diversas.

% Nesse item, o texto segue a nomenclatura adotada pelo Conselho
Nacional de Educacéo, em Resolugdo CNE/CP 2, de 19 de fevereiro de
2002, que “Institui a durag@o e a carga horaria dos cursos de licenciatura,
de graduacdo plena, de formacéao de professores da Educacdo Basica em
nivel superior.”



54

Os 3 Estagios Curriculares  Supervisionados,
totalizando 405 horas, terdo lugar nas escolas ou em outros
orgdos que desenvolvam atividades de ensino, dividindo-se
em trés etapas: na primeira, enfocara os recursos pedagogicos
e objetos tecnoldgicos no ensino de Historia; no segundo, a
préatica pedagdgica no ensino fundamental; e a terceira, no
ensino médio.

Além dessa carga horaria, o curriculo prevé, ainda,
um total de 210 horas para “outras formas de atividades
académico-cientifico-culturais”, onde se incluirdo diversas
atividades que o aluno, por livre iniciativa ou por sugestdo do
curso, poderd desenvolver fora de sala de aula. Essa
flexibilizacdo dard ao aluno a oportunidade de
aproveitamento de expressdes que traduzem habilidades e
competéncias que um curriculo formal ndo reconhece.
Quanto aos modos de aproveitamento dessas atividades em
forma de horas, cabera ao colegiado do curso, mediante
competente resolugéo, discriminar todas essas atividades e
pontud-las em funcdo de carga horéria, definindo, ainda, os
critérios que deverdo ser observados para 0 seu
aproveitamento curricular.

Como estratégia para integrar a licenciatura e o

bacharelado, alunos de uma e outra modalidade cursardo as
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disciplinas obrigatérias de Formacdo Historica, podendo
desenvolver atividades conjuntas no Nucleo de Apoio a
Pesquisa e ao Ensino ou nos demais laboratorios e projetos
do CCHLA.

9.4.2 Bacharelado

O Curriculo da modalidade Bacharelado esta
composto de 20 Disciplinas Obrigatorias de Formagéo
Historica, integralizando 1320 horas, totalizando 88 créditos,
comuns & modalidade Licenciatura. Desses 88 créditos, 75
serdo desenvolvidos em sala de aula e 13, voltados para
atividades de laboratério.

As Disciplinas Obrigatorias Profissionais, num total
de 05, perfazendo 300 horas e 20 créditos, deverdo ser
desenvolvidas colocando o aluno em contato estreito com 0s
laboratérios do curso (Laboratério de Restauragdo,
Laboratorio de Arqueologia), Museu Camara Cascudo,
Arquivo Publico Estadual, Instituto Historico e Geogréafico
do Rio Grande do Norte.
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As Disciplinas Complementares, ofertadas a partir do
segundo semestre do curso, serdo 08, com uma carga horaria
total de 480 horas, num total de 32 creditos. Desses 32, 24
créditos serdo dedicados as disciplinas de Conteudo
Curricular de Natureza Cientifico-Cultural e 08, as atividades
de laboratério. Estas ultimas atividades poderdo estender-se
para atividades praticas nas comunidades, em instituicGes
como escolas, museus, Arquivo Publico do Estado, entidades
e associacdes diversas.

O estégio tera 270 horas de atividades, distribuidas
em Pesquisa Historica I, onde se dara a elaboracdo do projeto
de monografia, e em Pesquisa Histérica Il sera elaborada a
monografia de final de curso, com orientador e examinada
por uma banca composta de trés professores.

As disciplinas obrigatérias profissionais, bem como
as disciplinas complementares, deverdo desenvolver-se em
interacdo permanente entre a teoria e a pratica. 1sso podera se
dar de dois modos: ou a partir da aproximacao, promovida
por cada disciplina, com instituicbes do préprio
Departamento — o Laboratério de Restauracdo, o Laboratério
de Arqueologia, o Nucleo de Apoio a Pesquisa e ao Ensino,
bem como no Nucleo de Estudos Historicos, e nas atividades

editoriais do Caderno de Histéria, e, ainda, no Museu
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Cémara Cascudo, nas &reas de Museologia e Arqueologia —
mas também fora Universidade. O curso devera articular-se
com instituicbes como o Arquivo Publico, que dispbe de
acervo de jornais do Rio Grande do Norte no século XX, o
Instituto Histérico e Geografico do Rio Grande do Norte, e a
Cdria Metropolitana, que guarda consideravel acervo de
jornais do século XX. Em todas essas frentes ha
possibilidades de atuacdo dos alunos, seja na organizagdo de
acervos, preparo de exposicdes, restauracdo de documentos,
formacao de catalogos.

Essas possibilidades de atuacdo dos bacharelandos
serdao estimuladas pelo curso, na medida em que este Projeto
Politico-Pedagdgico reserva um total de 210 horas para
serem aproveitadas pelo aluno como atividades extra-

curriculares Académico-Cientifico-Culturais.

10 AVALIACAO

10.1 Do Projeto Politico-Pedagdgico

Um Projeto Politico-Pedagdgico que se proponha

formar profissionais voltados para um mundo assinalado por
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mudangas tdo aceleradas e desconcertantes, sob o ponto de
vista da sociedade, das técnicas e da ciéncia, bem como das
exigéncias profissionais, deve estabelecer instrumentos
eficientes e ageis que lhe permita avaliar, corrigir e reorientar
objetivos, metas e estratégias.

Para que ele responda com eficiéncia a esses desafios,
esses instrumentos devem ser aplicados de forma sistematica,
permanente e regular, levando-se em conta a participacdo do
corpo docente, do corpo discente e, ainda, de alunos egressos
do curso que estejam integrados ao mercado de trabalho. Um
desses instrumentos, adotado pela UFRN como estratégia de
avaliacdo institucional dos seus cursos, o Programa de
Avaliacdo Institucional da Universidade Brasileira (PAIUB),
foi utilizado como recurso auxiliar de discussao deste Projeto
Politico-Pedagdgico na sua fase de elaboracdo. Posto em
execucdo, este projeto devera continuar lancando méo, de
forma periddica, desse Programa de Avaliacao.

As iniciativas de avaliacao regular do presente projeto
competem, em primeiro lugar, ao colegiado do Curso de
Historia. E nesse forum, contando com a participacio de
representantes do corpo docente (incluindo docentes do
Departamento de Educacdo e docentes convidados) e do

corpo discente, que se encontram as condic¢des imediatas para
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a avaliacdo coletiva das questdes didatico-pedagdgicas, tais
como contelido de ementas, programas de curso, problemas
da prética pedagogica dos professores, da aprendizagem dos
alunos etc.

Outra iniciativa que devera ser adotada é a de
entrevistas de sondagem com alunos egressos do curso, que
ja estejam atuando no mercado de trabalho. A pesquisa
sistematica com esses profissionais, indagando sobre as
dificuldades encontradas e as deficiéncias percebidas no
exercicio da profissdo, podem fornecer ao curso de Historia,
elementos para que se imprimam novas diretrizes e corrijam

pontos deficientes.

10.2 Do processo ensino-aprendizagem

No sentido estrito, o processo de avaliacdo €
inegavelmente uma atribuicdo que compete ao docente que
rege cada disciplina. Contudo, em que valha a sua autonomia
no processo ensino-aprendizagem e na conducdo da
avaliacdo, o professor deve considerar que os graduandos sob

sua responsabilidade, seja na Licenciatura seja no
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Bacharelado, terdo de enfrentar na sua vida profissional,
permanentemente, a reflexdo sobre a prética pedagogica,
sobre contetdos, metodologias, sistemas de avaliacdo, de
modo que para ele, o aluno, sera proveitoso participar de
situacOes em que esses temas sejam postos em discussao.

Aqui, destaca-se, mais uma vez, o papel do colegiado
do Curso. Atraindo para seu ambito as discussdes atinentes a
acao pedagogica, incluidos ai os processos de avaliacdo de
aprendizagem, o Colegiado deve consolidar a pratica das
discussdes, entre os demais professores, de se apresentar e
discutir, a cada semestre, programas de disciplinas, nos
aspectos relacionados a contetdo, bibliografia, metodologias
de ensino e processo de avaliagdo.

Ele deve, do mesmo modo, promover atividades
como seminarios, palestras e cursos, atraindo 0s segmentos
envolvidos no processo de ensino-aprendizagem, para
enriquecer suas experiéncias a respeito de principios da
avaliagdo, = mecanismos  avaliativos  adotados,  seu
aprimoramento ou modificagéo, considerando as dificuldades
e 0s avancos dos alunos no processo de construgcdo do
conhecimento.

Reexaminar as nossas formas de avaliacdo €

fundamental para a inteira realizagdo dos objetivos
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concebidos neste Projeto Politico-Pedagdgico, pois as
modificagbes introduzidas no curso de Histéria ndo se
restringem a meros acréscimos de novas disciplinas, mas da
adocdo de modos diferentes de conceber a historia, 0 seu
ensino, e, do mesmo modo, outro perfil de aluno. O que
requer, portanto, novas formas de avaliagio de
aprendizagem.

Uma vez que se buscard, na estrutura curricular,
reconhecer e aproveitar a experiéncia extra-universidade do
aluno, incluindo ai as atividades fora de sala de aula, no
contato com a comunidade exterior a universidade, ter-se-a,
entdo, a oportunidade de observar o desenvolvimento, no
aluno, de habilidades tais como a capacidade de atuar em
grupo, a abertura para lidar com situagdes novas, que a sala
de aula geralmente ndo propicia. Noutras palavras, as
habilidades e as competéncias delineadas neste Projeto
Politico-Pedagdgico.

Né&o se trata mais de medir a capacidade do aluno de
reter e reproduzir contetdos, mas de verificar a que ponto ele
demonstra habilidades que se expressam em competéncias.
Esse deslocamento implica, assim, a modificacdo dos alvos
da avaliacdo. A avaliagdo deve enfatizar a dimenséo

qualitativa da aprendizagem, em busca de estimular a
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“aprendizagem reconstrutiva”, tomando a forma de uma

avaliacdo que, como escreve Pedro Demo,

Né&o se basta com o que o0 aluno domina em termos de
conhecimento, mas busca sobretudo salvaguardar o
caminho para sua autonomia.  Reconstruir
conhecimento com mao propria significa, antes de
mais nada essa habilidade: ser sujeito capaz de
historia prépria. Ndo se quer ver apenas quanta
matematica o aluno internalizou, mas o que sabe fazer
na vida com ela, como o instrumenta na capacidade
de interferir na realidade.”

Assim, 0 ensino com base em competéncias e
habilidades impGe a exigéncia de se rever o conceito e a
pratica de avaliacdo adotada, de modo dominante, dentro e
fora da Universidade. Deve-se passar de uma avaliacdo
exclusivamente de contetdo, para uma avaliagdo das
habilidades e competéncias desenvolvidas ou em processo de
formacdo. Por fim, uma avaliacdo que acompanhe o
desenrolar do processo de aprendizagem do aluno, e néo
apenas a avaliacdo final de uma atividade, unidade ou
semestre letivo. O professor deve abrir-se para formas de

avaliacdo que permitam, por um lado, uma avaliacdo

» DEMO, Pedro. Mitologias da avaliagdo: de como ignorar, em vez de
enfrentar problemas. 2. ed. Campinas: Autores Associados, 1997. p. 61.
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progressiva e cumulativa, capaz de fornecer ao aluno a
possibilidade do aprendizado a partir de seus erros, e, por
outro lado, as retomadas de trajetorias, num processo
assumido pelo professor a partir de métodos e instrumentos
discutidos, partilnados e referendados pelo colegiado do
curso.

Persuadidos da importancia da adocao de mecanismos
avaliativos continuos, capazes de apreender as habilidades
indispensaveis a um profissional de Historia, acreditamos
que seja fundamental um sistema de avaliagdo que possua
uma minima flexibilidade para abrir-se a experiéncias por
parte do professor, como as avaliacGes formativas e a auto-
avaliacdo — avaliages que desafiam o aluno a p6r em prética
seus critérios de julgamento, levando-o a assumir a
responsabilidade  de  julgamento, estimulando  seu
amadurecimento profissional na préatica de refletir sobre os
diversos momentos do processo ensino-aprendizagem que
tera de enfrentar como profissional.

Na medida em que atividade académicas poderdo
acontecer fora da Universidade, provocando uma nova
relacdo entre teoria e pratica, o desempenho do aluno estara
sendo avaliado também nos outros lugares onde se da o

exercicio do processo ensino-aprendizagem, incluindo ai a
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comunidade externa a Universidade. Nesse sentido, o
professor responsavel pela atividade, na medida do possivel,
deverd ouvir o grupo ou a comunidade envolvida na acdo do
aluno e os agentes que mediam essas atividades.

A proposta de absorver as atividades fora da sala de
aula no curriculo do aluno vai requerer da administracdo da
UFRN solugdes novas que exigirdo das disciplinas com
carater de Extensdo, no que diz respeito a incorporacdo de
horas e créditos ao curriculo do aluno. Os critérios que
devem regulamentar o aproveitamento dessas atividades sob
a forma de horas e créditos, serdo elaborados pelo colegiado
do curso.

O processo avaliativo devera ser concebido como um
exercicio que envolva todas as instancias do curso. Por isso,
inclui-se a necessidade da avaliacdo docente por parte dos
discentes. A avaliacdo por parte dos discentes deve ser
precedida por um amadurecimento das discussdes, no ambito
do colegiado, acerca dos significados da avaliacdo, seus
critérios e os objetivos, e sua ampliagdo para todo o corpo
discente, colocando diante do aluno essas questdes
relacionadas a metodologia do conhecimento histérico, a
pratica pedagogica e a ética, com que tera de deparar-se no

exercicio de sua profissao.
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Finalmente, no quadro do planejamento e do
acompanhamento geral das atividades, como instrumento util
de planejamento das atividades previstas no Projeto Politico-
Pedagogico, devera ser adotado, a cada dois semestres, pelo
colegiado, um quadro do desempenho quantitativo dos
alunos em cada disciplina, através das médias finais. A
quantificacdo das médias finais, das aprovacdes e das
reprovacdes, servird de dado inicial para que o colegiado
avalie aspectos importantes de cada disciplina, cotejando o
desempenho dos alunos com as mudancas introduzidas no
curso, identificando as dificuldades que afetam os alunos em
cada disciplina, sem deixar de observar, para tanto, 0 peso
dos vérios fatores envolvidos no processo ensino-
aprendizagem, como metodologia do professor, perfil dos
alunos, condi¢bes de infra-estrutura, dentre outras. A
finalidade dessa avaliacdo devera ser o aperfeicoamento do
processo ensino-aprendizagem, a retomada de trajetorias
qguando necessario, 0 exercicio cotidiano da discussdo de
metodologias e de nossa pratica didatico-pedagdgica.

Atuando dentro de um proposito de fortalecer uma
cultura de avaliacdo, necessaria a universidade e ao
profissional, o colegiado do curso desempenhara o papel

central no acompanhamento da execucdo das metas



66

estabelecidas neste Projeto Politico-Pedagdgico, no que diz
respeito aos objetivos do curso, ao perfil profissional e as
competéncias e habilidades que o formando de Histdria deve

possuir para o seu exercicio profissional.

11 INFRA-ESTRUTURA DO CURSO

11.1 Recursos Existentes

11.1. 1 Recursos Humanos

Secretaria de Graduacdo (Centro de Ciéncias
Humanas, Letras e Artes) - conta com sete funcionarios, que
trabalham por escala, nos turnos matutino, vespertino e
noturno, atendendo as diferentes solicitagdes referentes as
Coordenacdes de curso: matricula em disciplina,
cancelamento de inscricdo em disciplina, trancamento de
programa e documentacdo académica (declaragdes, historicos
escolares etc.)
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11.1.2 Recursos materiais

Salas — Matutino/Noturno

5 salas de aula no setor Il, bloco A, equipadas com carteiras
e quadro de giz, arejadas e iluminadas naturalmente,
contando ainda com ventiladores de teto e iluminacédo
artificial.

1 sala especial (11C4), no setor Il, Bloco C, com 60 lugares,
climatizada, equipada com projetor de slides, TV e video.

1 sala especial (LABRE), com 30 lugares, climatizada,
equipada com projetor de slides, TV e cameras de video.

Auditérios

3 Auditorios estdo disponiveis para o Curso:2 auditérios no
CCHLA, um com capacidade para 42, o outro para 72
lugares.

1 Auditério da Biblioteca Central: 143 lugares; climatizado;
sistema de som; Data-show.

Sala de professores

05 salas de estudo e atendimento de alunos, localizadas no
prédio do CCHLA, com mesas, armarios, climatizadas e
iluminadas artificialmente.

1 sala de reunibes, climatizada, equipada com mesa,
computador conectado a Internet e impressora.

Coordenacéo do Curso

1 sala localizada no CCHLA, destinada ao coordenador e
vice-coordenador do curso, climatizada e equipada com
mesas, armarios, arquivos, computador conectado a Internet
e impressora.
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11.1.3 Recursos didaticos de apoio

Nucleo de Estudos Historicos (NEH)

Criado em 1985, o NEH auxilia as pesquisas de alunos e
professores, buscando despertar o interesse pelo estudo e
pesquisa em Historia Regional, particularmente em Historia
do Rio Grande do Norte. Possui acervo bibliografico de mais
de 7 mil volumes, nas areas de Historia Geral, Historia da
América, Histdria do Brasil e, em especial, Histéria do Rio
Grande do Norte, além de revistas especializadas e obras de
referéncia. Arquiva monografias de conclusdo do curso de
Histdria, dissertaces e teses de professores do Departamento
de Historia.

O NEH é coordenado por um servidor da UFRN, graduado
em Histdria, com especializagdo em Arquivistica.

Laboratério de Restauracdo de Documentos
(LABRE)

Criado em 1988, atua na restauracdo de livros, jornais e
outros documentos historicos, realizando também trabalhos
de extensdo universitaria, a partir de convénios firmados
com diversas instituicbes publicas e privadas (Arquivo
Publico do Estado, Instituto Historico e Geogréfico do Rio
Grande do Norte, Diario de Natal etc.)

Treina pessoal de entidades congéneres e estudantes de
Histdria, através de cursos periddicos e estagios sobre
“conservagao de documentos e encadernagdo e restauragao
de livros”.

O LABRE conta com uma equipe de trés professores do
Departamento de Histéria, sendo dois mestres e um
especialista; um técnico em restauracdo e conservacdo de
documentos; e bolsistas ligados aos projetos de extenséo.
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Dispde de estrutura fisica e equipamentos especificos para o
desenvolvimento de suas atividades.

Laboratdrio de Arqueologia (LARQ)

Criado em 1992, tem por objetivo o incentivo a pesquisa
arqueoldgica e a formagéo de pesquisadores nessa area.
Realiza pesquisas em arqueologia pré-historica e historica,
em diferentes areas do estado do Rio Grande do Norte,
articulando-se com diversas entidades publicas e privadas
(Ndcleo de Estudos Arqueoldgicos da UFPE, Fundagdo José
Augusto, Instituto do Patrimbnio Histérico e Artistico
Nacional, IPHAN, etc.). Seus projetos tém privilegiado o
registro e posicionamento espacial de sitios arqueoldgicos,
estudo da ocupacdo pré-historica do litoral potiguar e o
estudo do grafismo rupestre do estado.

O LARQ conta com um professor, com mestrado e alunos
bolsistas e voluntérios.

O LARQ dispde de estrutura fisica especifica e equipamentos
adequados aos seus objetivos-fins.

O LARQ conta com um professor, com mestrado e alunos
bolsistas e voluntarios. Dispde de estrutura fisica especifica e
equipamentos adequados aos seus objetivos-fins.

A atuacdo dos trés 6rgdos de apoio didatico - NEH,
LABRE, LARQ - tem como ponto comum o recorte tematico
concentrado no espago do Rio Grande do Norte. Atuando nas
suas especificidades, eles servem de apoio ao ensino e
pesquisa, no ambito da Historia Regional e Local, auxiliando

o trabalho do corpo docente do curso de Historia no
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atendimento aos alunos do curso, especialmente na
elaboracdo das monografias de final de curso, as quais
enfocam, em sua maioria, a historia local.

Acrescente-se que, por iniciativa do Departamento de
Historia, publica-se uma revista intitulada Caderno de
Historia, com periodicidade anual, que, embora divulgue
artigos de ambito nacional e mesmo internacional, tem
inserido em todos o0s seus numeros artigos de ex-alunos,
baseados em suas monografias de final de curso, em geral
alunos que acabam prosseguindo seus estudos na pds-
graduacdo. A revista possui corpo editorial, pareceristas e
ISSN.

Os alunos do curso de Histdéria podem fazer uso,
ainda, junto com todos os alunos do CCHLA, do Laboratério
de Informética, situado numa sala do Setor de Aulas II. O
laboratdrio possui 15 computadores conectados a Internet,
para aula de computacdo e utilizacdo livre por parte dos

alunos.
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11.2 Outros recursos didaticos necessarios

Para o desenvolvimento deste Projeto Politico-
Pedagdgico, sera necessario um incremento na estrutura
atualmente existente no curso, algumas outras, em
equipamentos, corpo técnico e, além disso, uma politica
sistematica de convénios entre o curso e diversas instituicoes.
No que diz respeito a equipamentos, torna-se necessario a
formacdo de um Nucleo de Apoio a Pesquisa e ao Ensino.

Esse Nucleo servird ao Bacharelado e a Licenciatura,
nele organizando-se atividades como aulas praticas, oficinas,
com a finalidade de propiciar o contato do aluno com
documentos e o desenvolvimento de experiéncias sobre os
modos de explorar esses recursos, incluindo a tecnologia de
som e imagem, e sua exploracdo, na pesquisa e no ensino.
Atendera, ainda, a necessidade urgente de possibilitar a
guarda, de modo apropriado, e sua utilizagdo, para fins de
pesquisa, do acervo oriundo do Projeto Resgate Bardo do Rio
Branco, totalizando 270 CD’s, constando os documentos de
todas as capitanias do Brasil, exceto o Rio de Janeiro.

Deverd contar com uma maquina leitora de
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microfilmes, com cole¢6es de microfilmes (ha na Biblioteca
Central da UFRN uma colegédo de microfilmes de jornais do
Rio Grande do Norte do inicio do século XX, ociosa, pela
falta de uma maquina leitora apropriada para microfilmes),
jornais, documentos originais, além de computador completo,
com impressora e scanner e equipamentos de som e imagem.

No que diz respeito a pessoal técnico, 0 curso passa
por uma necessidade urgente de contratacdo de pelo menos
um técnico qualificado em conservacdo e restauracdo de
documentos, para as atividades do Labre; um técnico em
arquivistica e um video-maker (filmagens, roteiro, edi¢do de
imagens), 0 primeiro para atuar nas atividades de
organizacédo de arquivo, e o segundo, para auxiliar no que diz
respeito a producdo de imagens e aos usos da tecnologia
auxiliares da historia oral.

A politica de formalizacdo de intercambios do curso
com outras instituicdes prosseguira. Deverdo ser firmados,
com maior freqliéncia, projetos de natureza interdisciplinar,
como 0s que estdo sendo encaminhados atualmente, com o
Arquivo Publico Estadual. Ao mesmo tempo, faz-se
necessario por parte da UFRN uma politica clara, para dar

respaldo institucional a atividade dos discentes nas escolas,
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sob a forma de estagios e projetos diversos, especialmente da

rede publica.

12 EMENTAS

Introducéo ao Estudo da Historia

Evolucdo do conceito de Histéria. Cientificidade e
pertinéncia da Historia. Histdria e historiografia. Categorias
fundamentais: fato, documento, tempo. Interdisciplinaridade.
Métodos e Técnicas de Pesquisa

Procedimentos de estudo: leitura, andlise e interpretacdo de
textos; organizacdo de documentacdo pessoal. Conhecimento
cientifico. Etapas da pesquisa cientifica.

Estagio |

Conhecimento dos recursos pedagdgicos e objetos
tecnoldgicos atuais como museus, arquivos, bibliotecas,
videotecas, = mapotecas, laboratdrios, = computadores,
exposi¢des, entre outros.

Estagio Il

Producédo das condicdes pedagogicas para a pratica docente.
Exercicio da docéncia em Histéria no Ensino Fundamental,
sob a forma de estagio supervisionado.
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Estagio 111

Prética das condicbGes pedagdgicas para a pratica docente.
Exercicio da docéncia em Historia no Ensino Médio, sob a
forma de estagio supervisionado.

Metodologia de Pesquisa Historica

Fontes, métodos e técnicas da pesquisa historica. Areas do
trabalho historico: histéria politica, historia econdmica,
historia social, historia cultural, histéria das mentalidades.
Pesquisa em historia do Rio Grande do Norte: principais
acervos documentais.

Historiografia Brasileira

Origem e evolugdo da producdo do conhecimento historico
no Brasil. Visdes do Brasil: autores, escolas e influéncia.
Impasses e perspectivas contemporaneas.

Teoria da Historia

Natureza do conhecimento histérico. Problematica da relacao
sujeito-objeto na ciéncia histdrica. Principais correntes de
interpretacdo historica: positivismo, materialismo histérico,
presentismo, “nova historia”.

PRE-HISTORIA

A pré-historia humana: conceitos basicos sobre a origem e
sistemas taxonémicos da evolugcdo. Estudos sobre pré-
histéria asiatica, européia e americana: 0s achados
arqueoldgicos e os estudos atuais.

Historia Antiga

Introdugdo ao estudo da Antiguidade: conceitos e
historiografia. Os aspectos politicos, sociais, econémicas e
culturais das sociedades orientais e ocidentais antigas. O
legado das civilizacOes antigas.
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HISTORIA MEDIEVAL

Formacdo das civilizagdes ocidental, bizantina e mugulmana.
Os aspectos sociais, politicos, econbémicas e culturais do
feudalismo europeu. TransformacGes da Baixa Idade Média:
0 Renascimento Urbano e os Estados Nacionais.

Histéria Moderna |

Transicdo do feudalismo ao capitalismo. A expansdo
ultramarina européia. Mercantilismo e a construcdo do
Estado Nacional. O absolutismo monarquico e a disputa pela
hegemonia européia. Renascimento e Reformas Religiosas.

Histéria Moderna 11

Revolucdes Liberais na Inglaterra e evolugdo cientifica do
Seculo XVII. lluminismo e a formacdo da ideologia
burguesa. A crise do absolutismo e a Revolucdo Francesa.
Transformacdes econémicas e novas estruturas sociais.

Histéria Contemporanea |

A Revolucdo Industrial inglesa e seus desdobramentos. As
revolugdes francesas do século XIX e sua influéncia politica
e ideoldgica. Movimentos sociais, ideoldgicos e culturais no
século XIX: liberalismo, socialismo, nacionalismo. O
Imperialismo europeu e a 1# Guerra Mundial.

Histéria Contemporéanea Il

A revolucdo russa de 1917. O conflito ideoldgico no periodo
entre-guerras: democracia liberal, fascismo, nazismo e
comunismo. A crise do capitalismo internacional nos anos
1930. A 2* Guerra Mundial e seus desdobramentos: a “guerra
fria”, a descoloniza¢io da Asia e Africa. O fim do bloco
soviético e a “nova ordem mundial”.
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Historia da América |

Introducdo ao estudo da Histéria da América: fontes e
historiografia. Culturais pré-colombianas: Meso-Ameérica e
Zona Andina. Processos de conquista e formas de resisténcia.
Sistemas coloniais europeus na América do Norte e América
Latina.

Historia da América 1l

Os processos de independéncia e formacdo dos Estados
Nacionais americanos. O Imperialismo britdnico e norte-
americano na América Latina. A crise da economia agro-
exportadora e a “industrializagdo substitutiva”. Crescimento
Urbano e populismo na América Latina. Desenvolvimento e
dependéncia. Autoritarismo, ditaduras e redemocratizagao.

Histdria do Brasil Colénia

O processo colonizador e a distribuicdo de terras. O indigena
frente a colonizacdo e a distribuicdo de terras. Trabalho
escravo e formas de resisténcia. Grande lavoura e pequena
producdo. Ocupacgédo do interior e a economia mineradora.
Estrutura politica-administrativa e poder local. Identidades e
diversidades culturais. Crise do sistema colonial.

Histdria do Brasil Império

O processo da emancipacdo politica brasileira e a
organizacdo do Estado Nacional. A transicdo do trabalho
escravo para o trabalho livre. O Brasil na “Divisdo
Internacional do Trabalho” e a hegemonia inglesa. Cultura e
a sociedade no século XIX. Crise do Império e advento da
Republica.

Historia do Brasil Republica |
A consolidagdo do regime republicano. Coronelismo e
oligarquias. O inicio do processo de industrializacdo: origens
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das desigualdades regionais. Movimentos sociais rurais e
urbanos no primeiro quartel do século XX. A crise do Estado
Oligarquico e a “Revolu¢ao” de 1930. A era Vargas (1930 —
1954).

Historia do Brasil Republica Il

Apogeu e crise do populismo no Brasil. Nacional-
desenvolvimentismo e o golpe de 1964. Autoritarismo
militar, tecno-burocracia e “milagre” brasileiro. Cultura e
sociedade no século XX. Sociedade civil e a
redemocratizacdo brasileira.

Historia do Rio Grande do Norte |

Historiografia norte-rio-grandense. Populacdo nativa no
momento da conquista. Disputa européia pelo o territorio
norte-rio-grandense: portugueses, franceses e holandeses. O
processo de interiorizacdo e a resisténcia indigena.
Organizacdo administrativa e aspectos econdmico-sociais da
Capitania. O Rio Grande do Norte no século XIX: economia,
sociedade e politica.

Historia do Rio Grande do Norte 11

O republicanismo no Rio Grande do Norte e o sistema
oligdrquico. A cotonicultura potiguar e a “Divisdo
Internacional do Trabalho”. Movimentos populares nas
primeiras décadas do seculo XX. A rearticulacdo oligarquica
e as resisténcias nos anos 30. A 22 Guerra Mundial e as
transformac0es socio-culturais. Industrializagéo e Populismo.
Politica e sociedade no final do século XX.

Paleografia
Origem dos estudos paleograficos. Importancia da
Paleografia para o historiador. Desenvolvimento e expansao
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das escritas. Estudo das abreviaturas e dos sistemas de
numeragao.

Histdria Oral

Relacdo entre memodria e Historia. Métodos, técnicas e
tendéncias atuais da Historia Oral. Problemas e perspectivas
na producao de arquivos de fontes orais no Brasil.

Histéria Regional e Local

Conceitos: Histéria e Religido na historiografia brasileira.
Historia nacional/regional: novas perspectivas
metodoldgicas. O Nordeste como espacgo-objeto de pesquisa
historica.

Memodria e Patrimonio Historico

Memoria e Patriménio: historia, cultura e identidade cultural.
Evolucdo histérica do conceito de Patrimdnio. Politicas
publicas sobre o Patrim6nio no Brasil.

Arquivistica Historica

Introducdo a arquivologia: informacdo de arquivos.
Organizagdo e administragdo de arquivos. Documento como
matéria-prima dos arquivos. Documentos histéricos:
restauracdo, conservacdo e microfilmagem. Legislacdo
arquivistica e ética profissional.

Pesquisa Historica |
Fundamentos tedricos e metodologia da pesquisa historica.
Elaboracdo de um projeto de pesquisa historica.

Pesquisa Historica Il
Execucdo de projeto de pesquisa historica sob orientacdo de
professor. Redacdo de monografia.
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Fund. Sécio-filos. da Educacéo

Relacbes entre educacdo e sociedade numa perspectiva
historica, abordando as principais concepcdes teoricas,
politica educacional brasileira enfatizando as diretrizes para a
ultima década.

Organizacao da Edu. Brasileira

Anélise das dimensdes pedagdgicas e politicas dos principais
normativos e legais da organizacdo escolar brasileira, com
énfase na Educacdo Baésica.

Fundamentos da Psic. Educacional
Principais abordagens historicas da Psicologia e suas
aplicacdes na Educacdo. Conceitos basicos da Psicologia da
Aprendizagem e do desenvolvimento.

Didética

Anélise dos elementos necessarios a organizacao do ensino,
considerando a perspectiva histérica do seu desenvolvimento,
face as tendéncias pedagogicas e a estrutura social brasileira.
Fundamentacdo tedrico-metodologico para a sistematizacao
da pratica docente, voltada para apropriacdo do
conhecimento critico.

Conservacdo de Documentos

Evolucdo de suporte da escrita e do formato do livro.
Politicas de conservacdo de documentos para preservacao da
memoria histérica. Métodos e técnicas de conservacdo de
documentos. Formacéo de arquivos digitais.

ARQUEOLOGIA
A historia da arqueologia, os enfoques tedricos e 0s
principais métodos e técnicas utilizados. Os fatos
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arqueoldgicos: da observacdo e coleta de campo ao
laboratério.

Museologia

Conceito e funcdo do Museu: origens e evolugdo historica.
Caracterizacdo, classificagdo e histéria dos museus.
Museologia no Brasil. Estrutura e funcionamento dos
museus.

FORMACAOD DOS ESTADOS IBERICOS

A evolucéo social, politica e econdmica da Peninsula Ibérica
desde o dominio mugulmano até a conquista cristd. A
formacdo das nacionalidades ibéricas. O desenvolvimento
hispano-lusitano na Modernidade: apogeu e declinio.

Historia da Cultura

Concepcdes de cultura e sua relacdo com a Histdria.
Construcdo cultural em diferentes realidades sociais, Analise
e interpretacdo de discursos em producdes textuais,
iconogréficas e artisticas.

Historia das Ideias Politicas e Sociais

A construcdo histérica dos conceitos fundamentais da ciéncia
politica. Correntes do pensamento politico-social e suas
relacGes com a sociedade contemporanea.

Historia Geral da Arte

Estudos das artes plasticas, sobretudo da pintura, da escultura
e da arquitetura. Da arte Pré-histdrica a Gotica: expressao da
religiosidade e emocdo. Da renascenca ao romantismo:
manifestacdo da racionalidade moderna. Do realismo ao
abstracionismo: exteriorizacdo da individualidade humana.
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Historia da Arte Brasileira

Estudo das artes plasticas produzidas no Brasil,
principalmente, da arquitetura, escultura e pintura. Da Pré-
Historia ao Rococd em Minas Gerais: as formas de expressao
artisticas anteriores a colonizacdo e a transposicdo de
expressdes artisticas européias para o Brasil Colbnia. Do
Neo-classicismo a Semana de Arte Moderna: novas
tendéncias plasticas e a busca de uma identidade artistica
nacional. Contemporaneidade: novas expressdes artisticas no
Brasil e Rio Grande do Norte.

Historia da Arte Sacra Brasileira

Estudo da Artes Sacra Catblica Brasileira, entre os séculos
XVI e XIX. A revisdo bibliogréfica sobre a iconografia e a
simbologia das imagens no Brasil. A religiosidade catolica e
a producdo das imagens. A estética da imagem sacra
brasileira: caracteristicas, materiais, atributos e influéncias
externas.

Historia Indigena no Brasil

Primeiros contatos entre indigenas e europeus (séc. XVI):
aliangas e guerras. A visdo dos cronistas coloniais. A agdo do
Estado e da Igreja (séc. XVII — XVIII): escravidao, catequese
e legislacdo colonial. Resisténcia indigena ao dominio
colonial. Desaparecimento e ‘“caboclizagdo” (séc. XIX —
XX): legislagéo e questdes territoriais. A questdo indigena
atual.

Histéria Agraria

Conceito de reforma agréria: Génese e evolucdo. A pesquisa
em Histéria Agraria no Brasil: fontes e métodos. Terra,
trabalho e poder na historiografia brasileira. Perspectivas da
pesquisa em Historia Agraria no Rio Grande do Norte.
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HISTORIA URBANA

Conceito de Histéria Urbana. A cidade: origens e
desenvolvimento: caracteristicas, contradicoes,
representagdes e fungbes. A cidade antiga, medieval,
moderna e contemporanea. Campo e cidade na Ameérica
Latina e no Brasil.
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PROJETO POLITICO -PEDAGOGICO DE
HISTORIA: breve relato e reflexdo®

Raimundo Arrais
Coordenador do curso de Historia - UFRN
Doutor em Historia Social (USP)

N&o fosse isso e era menos
N&o fosse tanto e era quase (Paulo Leminski, 1980)

Muda o mundo, muda o curso de Historia

O Projeto Politico-Pedag6gico do curso de Historia da
UFRN, que entrara em vigor no primeiro semestre de 2004,
resultou da necessidade imposta por um conjunto de
mudancas que afetam o mundo contemporaneo, na
redefinicdo da ordem politica em escala mundial, nas bases
da organizagdo da economia, nos parametros das ciéncias,

que tém sido levadas ao reexame do seu lugar na relagdo com

* O Projeto Politico-Pedagdgico de Histéria decorreu de estudos e
decisbes coletivas. Contudo, como se é de esperar, ndo houve
unanimidade de opiniBes sobre todos os pontos tratados aqui. Alguns dos
gue estdo mencionados neste artigo transcendem o que foi estabelecido
nesse projeto. Sao idéias cuja responsabilidade cabe a mim.
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o0 mundo e nas responsabilidades que lhe cabem em relacdo a
sociedade humana. Mudangas tedricas e mudangas nos
métodos da Historia tém acompanhado as novas demandas
que a sociedade cria para o historiador, seja na pesquisa
propriamente dita, seja no ensino.

Diferente do século XIX, quando, partindo de um
arcabouco cientifico fundado na critica documental, o0s
historiadores acreditavam poder reconstruir uma Verdade,
engajando sua ciéncia na tarefa de reconstrucdo da memoria
das grandes entidades (entre elas a Nagéo), nos dias de hoje o
historiador, como sabemos, ndao é mais 0 monopolizador da
memoria da sociedade. No interior da prépria disciplina
desencadeou-se uma operagdo critica, descontinua mas
persistente, voltada para o exame da metodologia e das
implicacdes politicas do oficio do historiador. O edificio
rigido do cientificismo histérico do século XIX foi sendo
corroido, acompanhando as tremendas transformacdes que,
no século XX iriam afetar todas as formas de conhecimento,

colocando-as sob novos parametros.®® Nesse quadro de

% para uma visdo rapida da disciplina no século XIX, veja-se, por
exemplo, CARBONELL, Charles-Olivier. Historiografia. Lisboa:
Teorema, 1992, cap. 9 O século da Historia. A visdo critica do estado da
histéria hoje, com o abandono dos grandes parametros, pode ser vista em
DOSSE, Francois. A histéria em migalhas. Bauru, SP: EDUSC, 2003.
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grandes unidades politicas desfeitas, utopias desacreditadas,
certezas cientificas relativizadas, como se situa o oficio do
historiador?

Os historiadores, situados no presente, tém procurado
respostas para as perguntas que irrompem da sociedade
contemporanea, tanto que se tornou quase um senso comum
0 postulado presentista de que o historiador leva para o
passado as indagacdes do tempo e do mundo que o cerca. A
sociedade mesma tem solicitado que o historiador
desempenhe sua funcdo: € inegavel o interesse que, nos
ultimos anos, a sociedade brasileira tem dedicado a assuntos
ligados a Histdria, o que se tem refletido numa indagacéo
permanente sobre o passado do pais, revolvendo dominios
como 0s costumes, a politica, a vida intima, a mentalidade, a
tecnologia, as instituicdes.

O enfoque do passado, por meio dos registros do que
a sociedade deixou, continua sendo o traco que distingue 0
objeto do historiador. Contudo, esse trabalho sofreu grandes
mudancas nas Ultimas décadas. Os historiadores tendem a
levar em conta, cada vez mais, as situacOes de instabilidade,
e ndo so da ordem, as tensdes, e ndo sO a harmonia. Do

mesmo modo, vdo colocando em cena os diversos grupos
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sociais, ampliando seu interesse na direcdo dos individuos
comuns, as diversas etnias, 0 grupos minoritarios.

Modificou também, entre os historiadores, 0 modo de
focalizar certos objetos que, tradicionalmente, estavam
inscritos em seu campo de trabalho: o patrimonio, os bens
materiais, por exemplo. Abandonando o culto ao documento
e do monumento, como repositérios de uma memoria do
passado, que deveriam ser guardados em templos chamados
museus ou institutos historicos, os historiadores passam a
concebé-los como resultado de uma producdo material e
simbolica da sociedade.

Muitas aproximacdes tém sido feitas, desde pelo
menos a segunda década do século XX, entre a Historia e as
metodologias e técnicas empregadas por outras disciplinas,
propiciando a formacdo de areas que tém conquistado foros
de cidadania plena na Historia, como a histdria oral e a
histéria serial. Por outro lado, géneros classicos da
historiografia, como a biografia, tém sido reabilitados, agora
ndo obrigatoriamente dedicada a exaltagdo dos individuos
excepcionais. Do mesmo modo, 0s historiadores tém-se
dedicado a exploracdo de imagens (fotografia, cinema, video,
pinturas etc.), e ao uso da computacéo - tudo isso refletindo-

se inclusive no ensino de Historia, seja na introdugdo de



91

novas experiéncias de pesquisa, seja no surgimento de novos
materiais didaticos. Outras areas da Historia foram
consideravelmente reformuladas, absorvendo conceituacéo
mais refinada, operando com técnicas novas, como a
arquivistica  historica, em face da informatizacdo
generalizada e das possibilidades que se abrem hoje com os

arquivos publicos e privados.®

Da situacdo atual ao novo Projeto Politico-Pedagogico

Essa proposta curricular, na forma final que tomou,
reproduz as vicissitudes de trés anos de atividade da equipe
de elaboracdo do Projeto Politico-Pedagdgico e,
especificamente, do colegiado do curso de Histéria: as
mudancgas conjunturais ocorridas no quadro docente, a
entrada de novos docentes, o retorno de outros, afastados

para qualificacdo — cada um desses fatos novos ia levando a

3! Essas perspectivas da Histéria podem ser acompanhadas através das
publicacBes especializadas, como a Revista Brasileira de Histoéria,
publicada pela Associacdo dos Professores de Histéria (ANPUH), Revista
Projeto Histéria (PUC - SP), entre outras, além das publicacBes dos
museus, arquivos publicos e institui¢des diversas consagradas ao trabalho
com documentos. Para uma perspectiva atual dos estudos sobre museus,
memoria e patrimonio, ver SILVA, Zélia Lopes da (Org.). Arquivos,
patriménio e memoria: trajetorias e perspectivas. Sdo Paulo: UNESP:
FAPESP, 1999.
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retomada de caminhos, a abertura de novas perspectivas,
introduzindo, as vezes, mais trabalho pelo acréscimo de
novos pontos de vista e impondo de forma salutar a revisao
de assuntos que pareciam solucionados.* As dificuldades
ndo foram poucas: havia muitos pontos nos documentos
oficiais do MEC que nos pareciam obscuros, havia
indefinicdes na legislacdo, frequentemente nos sentimos
pisando em falso.

O senso de realismo que nos impusemos durante todo
0 tempo, no que diz respeito as condicdes especificas do
curso de histéria da UFRN, exigia que tivéssemos claro, para
nods, respostas a pergunta: “Por que mudar?” As respostas,
encontramos num conjunto articulado de razGes que
implicavam em considerar a especificidade do aluno do curso

de Historia da UFRN e as especificidades da disciplina

%2 Nesse quadro, deu-se o afastamento da entéo coordenadora, professora
Fatima Martins, para cursar pds-graduacao, seguindo-se a elei¢do de novo
coordenador. Ela comandou a fase inicial, discutindo, com o colegiado, e
com a comissdo especifica de elaboragdo, escolhida no colegiado. Na
segunda fase essa comissdo foi constituida pelos professores Raimundo
Arrais (coordenador), Aurinete Girdo (vice-coordenadora), Wicliffe
Costa e Almir Bueno. Fomos assessorados muito de perto, em todas as
etapas, pela equipe pedagdgica da Pro-Reitoria de Graduacdo, formada,
primeiramente, pelas professoras Vilma Sampaio e Heloisa Hené
Marinho da Silva e, numa segunda fase, pelos professores Maria LUcia
Santos Ferreira da Silva, Nostradamus Medeiros e Maria Carmosi
Gomes.
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Historia no mundo hoje. Para nos, professores, e, acredito,
parte dos alunos, é impossivel evitar a sensacdo de que
alguma coisa ndo caminha bem. E as causas dessa situacéo,
no nosso entender, ndo podem mais ser remetidas ao surrado
argumento de que o nivel esta fraco, de que declina a cada
ano a formacéo intelectual dos estudantes que ingressam na
universidade. Esse assunto precisa ser examinado com o grau
de complexidade gque exige. A vivéncia do dia a dia em sala
de aula e nos corredores, as reunides dos docentes, nos foros
de coordenadores, nas plenarias de departamento, enfim, nas
diversas instancias administrativas, ndo deixam duvida de
qgue estamos mergulhados numa rede de erros que tem
contribuido muito para comprometer o desempenho do
aluno: erros na estrutura curricular, erros na burocracia, erros
na relacdo entre coordenacBes de curso e departamentos e,
muito especialmente, erros na nossa pratica docente.

A elaboracdo desse Projeto Politico-Pedagdgico foi
precedido e acompanhado por duas acgdes, que nos ajudaram
a conhecer a realidade sobre a qual desejavamos atuar. O
primeiro foi a participagio no Plano de Avaliacdo
Institucional da Universidade Brasileira (PAIUB), que, em
atividades de reunides separadas com professores e alunos, e

oficinas reunindo os dois segmentos, forneceu um
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diagndstico de véarios aspectos do curso, identificando
problemas e ouvindo sugestfes. O segundo, uma série de
questionarios aplicados pela coordenacéo entre os alunos que
acabavam de ingressar no curso, com a finalidade de
conhecer seu perfil e suas expectativas. A partir desses
diagndsticos podemos afirmar que, de algum tempo para c4,
tem ocorrido alteracbes no perfil do aluno matriculado no
curso de histdria. Esses questionarios visaram a comparar 0s
perfis dos alunos do turno matutino e noturno, permitindo
que formulassemos conclusBes sobre itens como “quem
trabalha”, “onde”, e, ainda, se € professor, se ndo €, se atua
em atividade diferente daquela para a qual esta sendo
formado e se deseja ser professor ou pesquisador.

Outra acdo digna de nota consistiu na tentativa de
retomar o conhecimento, e algum controle, por parte da
coordenacao do curso, dos estagios, identificando os locais,
os alunos e as atividades que eles desenvolviam nesses
estagios, pois na atual situacdo, nem todas as formas de
estagio sdo levadas ao conhecimento do coordenador de
curso.

Por fim, direcionando a atencdo para aqueles que se
encontram na reta final do curso, procuramos submeter a

uma analise qualitativa as monografias que o aluno realiza no
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ultimo semestre do curso. No conjunto, elas revelaram o0s
temas de interesse predominante, as abordagens, as
modalidades de fontes utilizadas. A pesquisa nos levou a
conclusdo de que houve uma substancial melhoria da
qualidade das monografias, o que decorreu de varias medidas
implantadas recentemente, entre elas o estabelecimento das
orientagdes individuais e de bancas examinadoras. Serviu
também para - na medida em que evidenciou uma demanda
crescente dos alunos por fontes documentais, que esbarra no
estado precario dos documentos da histéria do Rio Grande do
Norte - chamar a nossa atencdo para a responsabilidade da
UFRN no que diz respeito a conservacao e organizacao dos
acervos que estdo sob a guarda de instituigcdes como Arquivo
Publico Estadual e Instituto Histérico e Geogréafico do Rio
Grande do Norte.

Esse Projeto Politico-Pedagogico separa as duas
modalidades (Licenciatura e Bacharelado), nos dois turnos,
matutino e noturno, mantendo a oferta atual de 100 vagas no
Vestibular (destinando 20 vagas para o Bacharelado e 80
para a Licenciatura). Por outro lado, praticamente permanece
a carga horaria do curso atual: de 2.830 horas passamos para
2.835 horas na Licenciatura e 2.580 no Bacharelado, o que

equivale dizer que o tempo médio de duracdo do curso
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permanece 0 mesmo do curriculo atual, ou seja, dez
semestres.

Ele define como objetivo a formacédo de profissionais
para atuar, respectivamente, no campo do ensino
(fundamental e médio) e da pesquisa historica, entendendo
esses dois campos segundo as perspectivas préoprias do
mundo contemporaneo, preparando o aluno para agir sobre
uma realidade dindmica, multifacetada, que passa a exigir
uma postura aberta, interdisciplinar, consciente do fato de
que o profissional deve guiar-se pelo entendimento da
complexidade do mundo, dos limites do conhecimento, da
necessidade do didlogo do saber cientifico com outros
saberes. Tanto no ambito do ensino como da pesquisa, 0
curso visa a propiciar ao aluno os fundamentos teéricos da
Histdria, na qualidade de campo de conhecimento especifico
dentro das Ciéncias Humanas, as técnicas necessarias a
atividade de pesquisa e o0 conhecimento pedagdgico

necessario a transmissao desse conhecimento.
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De rito de iniciacdo a curso vivenciado

A composicéo curricular foi alterada. Tendo em vista
as novas perspectivas de campos de atuacdo, foram
introduzidas na estrutura curricular disciplinas com a
finalidade de fornecer os fundamentos tedricos e as bases
metodoldgicas para a atuacdo dos profissionais: a histéria
oral, o patrimdnio, a memdria, a arquivistica historica, a
historiografia, a conservacdo de documentos. Essas
disciplinas dardo condicbes ao profissional de historia de
atender a essa ampliacdo do campo de atuacdo do historiador
na sociedade contemporanea. Elas fornecerdo fecundos
instrumentos na pesquisa historica, e, igualmente,
importantes instrumentos para as experiéncias com o ensino
de histdria, no ensino formal ou fora dele. Elas permitem,
ainda, a articulacdo, por meio da extensdo, com entidades,
organizagOes e instituicOes diversas. Para mencionarmos um
exemplo dessa possibilidade de integrar acdes de pesquisa,
ensino e extensao, lembrariamos os documentos dos presos
politicos da ditadura, guardados nos o6rgdos de repressao
(DOPS - Delegacia da Ordem Politica e Social).
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Nessa estrutura curricular aprovada o que esteve em
causa, portanto, ndo foi, simplesmente, a substituicdo de
umas disciplinas por outras. Nas inlmeras reunides de
colegiado, e nas ocasides em que as discussdes foram levadas
para a plenaria do departamento, parece ter ficado claro para
a maioria dos docentes que ndo havia fundamentos para se
defenderem direitos de precedéncia de uma disciplina sobre
outra. Nesse ponto, cabe mencionar a indagacao fundamental
que atravessa esse Projeto Politico-Pedagogico: afinal de
contas, por que um contetdo, por que tal ou qual ponto, seria
mais relevante do que outro?

O que nos permite afirmar que é mais relevante
estudar Historia do Brasil do que Histéria Medieval? Ou que
a abordagem econémica € mais importante que a cultural?
Considerando que os professores de Histéria tém,
tradicionalmente, fora e dentro da UFRN, colocado o peso de
suas disciplinas na abordagem dos conteldos factuais,
mesmo que imprimam em suas disciplinas um enfoque que
designam de “critico”, o que tem diferenciado essas
disciplinas ndo sdo peculiaridades tedricas, mas o teor dos
assuntos tratados em cada uma delas, os acontecimentos
localizados dentro do corte cronologico, pois temos atuado a

partir de uma divisdo de trabalho fundada numa separagéo
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entre campos distintos: o das disciplinas “tedricas” e o das
disciplinas “praticas”. Segundo essa divisdo, no caso do
Bacharelado caberia as disciplinas de carater teorico ensinar
os fatos, e ensinar alguma coisa de metodologia; ja as
disciplinas de carater pratico deveriam levar o aluno ao
exercicio de pesquisa. No caso da Licenciatura se da a
mesma coisa: por um lado se colocam o0s conteudos
“factuais” e as disciplinas tedricas; por outro, o conteudo
“como ensinar”, trata-se de assunto, literalmente, “de outro
departamento” (Mais precisamente, o Departamento de
Educacao).

N&o se sustenta uma tal divisdo. Toda aula, a rigor,
deveria ser uma distribuicdo em que entra um pouco de todos
esses componentes: deve ser uma aula do que é comumente
chamado “contetdo”, uma aula de teoria, de historiografia,
de como pesquisar e de como ensinar. Ndo podemos
fundamentar a defesa de disciplinas em funcdo da suposta
relevancia dos contetdos. Nenhum contetdo €, em si mesmo,
mais ou menos relevante e, por outro lado, ndo podemos
creditar a confianga na formacdo do aluno na quantidade de
conteudo, pois a carga inesgotavel de eventos sobrepuja em

muito a capacidade humana de absorvé-los.
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E preciso associar o conteido ao “como pensar”
teoricamente, € ao “como fazer”, procedimento que deve
ligar-se aquele principio que tem sido chamado de
“flexibilizagdo curricular”’, que percorre esse Projeto
Politico-Pedagdgico, visivel na composicdo das cargas
horéarias. Em termos de estrutura de horas-aula, se traduz no
que se chama Pratica Como Componente Curricular,
Atividades  Académico-Cientifico-Culturais e  Estagio
Curricular Supervisionado. Dentro de um certo nimero de
disciplinas obrigatorias foram introduzidos créditos que
devem ser ocupados, na Licenciatura, com atividades praticas
associadas a experiéncia do ensino e a novas formas de
atuacdo do professor de Histéria, €, no Bacharelado, com
atividades de préatica de pesquisa. Desse modo, estimula-se
que a aprendizagem do aluno se enriqueca com experiéncias
desenvolvidas no contato com a profissdo e, na medida do
possivel, em contato com a realidade fora da sala de aula,
levando-o a aprender em contato permanente com a realidade
sobre a qual ira atuar.

A orientagdo do atual curriculo estd fundamentada
numa separacdo que contraria esse espirito: o bacharel
absorve conteudos durante o curso e, para a grande maioria

dos alunos, somente no Gltimo semestre, realiza sua
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monografia. Somente no final do curso o aluno tem a
oportunidade de despertar o gosto pela pesquisa. Temos ai
um final de curso penoso, angustiante e pouco proveitoso
para o aluno. Se esses alunos tivessem experimentado a
pesquisa e 0 ensino ao longo do curso, quanto entusiasmo
ndo o teria acompanhado no seu itineréario de cinco anos de
curso!

O mesmo se da com a licenciatura. Depois de
cumprir, ao longo do curso, as disciplinas tedricas, e,
separadamente, as de conteddo, o aluno vai, no ultimo
semestre, realizar seu estagio final em sala de aula. O
resultado é o choque. Passado o choque, quando sucede de o
aluno tomar gosto pelo oficio de ensinar, ja é tarde, é hora de
sair da universidade. A vocacdo, quando é descoberta, o é

descoberta tardiamente.

A cadeia dos pré-requisitos

A atual estrutura curricular do curso de Historia esta
amarrada no sistema de pré-requisitos, do primeiro semestre
até o ultimo. Fixemo-nos no exemplo de apenas uma dessas

linhas, a das historias gerais: no primeiro semestre, o aluno
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comeca com Histdria Antiga |, seguida da Historia Antiga Il,
da Historia Medieval |, depois Historia Medieval Il, depois
Histéria Moderna, depois Historia Contemporanea I, depois,
Histéria Contemporanea Il. Como vemos, 7 semestres
encadeados, portanto, serdo consumidas somente nessa linha
das historias gerais.

Submetemos a revisao esses pré-requisitos nas linhas
de Historia geral e de Histdria do Brasil e Historia do Rio
Grande do Norte (excetuando-se as disciplinas de natureza
tedrica, como projeto de pesquisa e monografia de final de
curso) e eliminamos todos eles, apoiando-nos em argumentos
de natureza tedrica, metodoldgica e pratica.

De um lado, no ambito das discussdes teoricas
travadas por historiadores hoje, nas mais fecundas pesquisas,
ndo ha nada que sustente que a explicacdo do presente esta
situada no passado. O ponto de vista de que o Unico, ou
mesmo 0 grande, sustentaculo da Histéria como disciplina é
o fato de que 0 hoje esta contida no ontem e que a explicagédo
do ontem esta contida no anteontem e assim, até o inicio dos
tempos. Essa l6gica rudimentar se expressa pedagogicamente
na memorizagdo de datas e fatos. Esse ponto de vista
transmite, ainda, a idéia de que haveria uma verséo objetiva,

dada para todos, que sO resta ao historiador extrair e
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depositar nos livros, para que os estudantes assimilem. Inatil
como instrumento de pesquisa, duramente criticado héa
décadas, ele revela, contudo, uma impressionante
persisténcia.®

A histéria narra, é verdade, mas a narrativa hoje é
entendida e praticada de modo distinto do modelo do século
XIX. A pesquisa historica opera com recortes teoricos
precisos e se funda em conceitos, muitos dos quais transitam
por outras ciéncias humanas. Os historiadores lidam né&o
apenas com a narrativa dos eventos politicos, mas examinam,
numa  perspectiva  diacronica, fendmenos  diversos
relacionados a natureza, as praticas sociais, as formas de
sociabilidade, a memoria, a religido.

Se, por um lado, a manutenc¢do dos pré-requisitos ndo
encontra fundamentos sob o ponto de vista tedrico, também
ndo se justifica por argumentos de ordem pratica, pois esse
sistema tem sido um dos grandes responsaveis pela retencao
dos alunos no curso de Histéria. Como no departamento de

Histdria a oferta de disciplinas é reduzida, devido a fatores

%% A critica a essa arraigada visdo do senso comum ndo é nova. Para nos
limitarmos a uma referéncia da década de 1970, veja-se CERTEAU,
Michel de. A operagdo histérica; LE GOFF, Jacques (Org.) Historia:
novas abordagens. Rio de Janeiro: F. Alves, 1988.
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como encolhimento numérico do corpo docente, limitacéo de
espaco fisico, durante um semestre s6 é oferecida uma
disciplina de cada um desses elos. Ou seja, se no primeiro
semestre é oferecida a disciplina Histéria Antiga I, no
segundo sera oferecida somente Histdria Antiga Il. Portanto,
basta que o aluno sofra uma reprovagdo, ou “tranque” uma
disciplina, para atrasar seu curso em dois semestres. Esse tem
sido um fator que contribui consideravelmente para a

retencdo dos alunos no curso por um ano, as vezes mais.

Além da universidade, a vida: o aproveitamentos

de atividades extra-classe

Esse Projeto Politico-Pedagdgico estimula o
aproveitamento, nos itens Pratica Como Componente
Curricular e Atividades Académico-Cientifico-Culturais, das
experiéncias que o aluno pode trazer em acbes de fora da
universidade, o que ndo ocorre no atual curriculo. Sua
validagdo como carga horaria se dara mediante critérios
definidos claramente pelo Colegiado do curso, que devera

reunir muito mais tarefas do que na atual situagéo.
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Algumas medidas, entretanto, transcendem a
capacidade do colegiado ou do curso. Os estagios, por
exemplo, precisam ser dinamizados, tanto na licenciatura
como no bacharelado. Deve expandir-se a relacdo da
universidade com a sociedade, incluindo ai instituicdes
diversas e associagoes, abrindo campos da atuacdo para 0s
alunos, com beneficios mutuos, para a sociedade e para a
universidade. E preciso que se imprimam mais agilidade
nessas relagcbes, de modo que as acdes ndo sejam
interrompidas ou ndo se arrastem, indefinidamente, sem
resultados claros. A situacdo dos convénios da Universidade
com a rede publica de ensino € o triste exemplo dessas
dificuldades, figurando, talvez, como o ponto mais delicado
das licenciaturas da UFRN. A relacéo entre a Universidade e
as secretarias de educacdo, sujeitas a inumeras dificuldades
impostas pela burocracia, se nos periodos de normalidade
permitem uma atividade precéria dos estagios nas escolas, 0
que néo se dira dos periodos freqiientes em que irrompem as
greves de docentes e funcionarios, levando a suspensdo
desses estagios e fazendo prolongar-se a dificuldade de
conciliar o calendario universitario com o calendario da rede

publica municipal e estadual?
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Mudar o curriculo. Conservar as praticas?

Sabemos que as mudangas estabelecidas nesse Projeto
Politico-Pedagdgico  exigem mudanca de atitudes,
modificacdo de habitos arraigados e fortemente protegidos
pela rotina institucional e corporativa. Essa reforma
curricular resultou de decisBes coletivas e é compreensivel
gue muitos de seus pontos tenham obtido aceitacdo féacil,
enguanto outros geraram discussGes mais acaloradas, uns
suscitaram unanimidade, outros foram aprovados sem contar
com a convicgdo de todos. Ndo podemos deixar de observar
que, no decorrer das discussdes, em torno de certos pontos,
alguns membros do colegiado pouco se manifestaram.
Algumas vezes o siléncio de um professor pode ter
significado a falta de convicgdo, mas outras vezes pode ter
significado a rejeicdo muda, acompanhada da esperanca de
gue um novo curriculo ndo traria, na pratica, o desconforto
de mudancas no mundo de sua sala de aula, em seus métodos
de ensino, sua forma de avaliacdo, sua relagdo com os alunos.

A constatacdo, j& antiga, se imp@e: é preciso colocar
em discussdo nossa atuacdo pedagogica. No que toca ao

professor, muita coisa precisa ser modificada em sua pratica.
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E preciso aceitar nossa pratica pedagégica como algo que diz
respeito ao conjunto do curso, que realizamos um
planejamento em funcdo do qual todos devem atuar, e cujo
objetivo final é a formacéo do aluno.

Os principios desse projeto politico-pedagdgico sdo
incompativeis com uma pratica docente exercida a portas
fechadas, que freqlientemente se associa a uma certa imagem
de que os alunos sdo imaturos e que, por conseguinte, devem
ser permanentemente tutelados, pois ndo tém capacidade de
fazer escolhas, ndo tém discernimento para emitir
julgamentos, nem participar das decisdes ligadas ao curso.

Maturidade, entretanto, o aluno néo recebe como um
kit no final de curso. Ela tem de ser cultivada no cotidiano da
universidade, estimulando no aluno as responsabilidades,
desafiando-o a participar de discussdes ligadas ao ensino, a
avaliacdo, instigando-o a contribuir com o0s rumos das
politicas do curso - tudo isso contribui para seu
amadurecimento profissional, preparando-o para as situagdes

profissionais que devera enfrentar ao deixar a universidade.
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N&o uma formula, mas um mapa e uma aposta

Como se afirmou antes, essa reforma curricular
consumiu muito trabalho em estudos, redacdo, reunides na
equipe de elaboracdo, em ajustes de cargas horérias. Sua
concepgdo foi coletiva, e sua execugdo, do mesmo modo,
precisa ter o envolvimento de todos.

E, no final de tudo, temos apenas um ponto de
partida. Sua direcdo vai depender de como professores e
alunos avancam, das direcbes que serdo tomadas nas
discussbes tedricas e metodoldgicas, na nossa pratica
profissional, na politica que deve nortear a pratica docente.
Se o Projeto Politico-Pedagodgico nédo é tudo, ele pode, com
certeza, ajudar a desencadear agdes, promover discussdes que
inspiram mudancas de atitude, ndo apenas em alunos, mas
também nos professores. Diga-se de passagem que, ao cabo
desse periodo de envolvimento na elaboracdo dessa proposta
curricular, remexendo e pesando tantos elementos da nossa
pratica de ensino e avaliacdo, chegamos ao final com a
sensacdo de que nosso problema ndo é somente a formagéo
do aluno, mas a nossa propria formacéo de professores.

Muitos dos pontos de partida dessa reforma

curricular, fixados nos documentos do MEC, nés julgamos
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como necessarios para enfrentar os problemas atuais da nossa
graduacdo. Mas ndo esquecemos de assinalar, no proprio
texto desse Projeto Politico-Pedagogico, a nossa énfase na
imperiosa necessidade da contrapartida de uma politica
educacional, incluindo o fornecimento de recursos humanos
e materiais. Por vezes ndo pudemos deixar de esfriar o
entusiasmo de nossos planos quando nos ocorria a mente o
quadro das limitacdes relacionadas ao pessoal, a precariedade
dos laboratérios, os embaracos burocraticos que aprisionam o
ato de ensinar, as dificuldades em que esbarramos quando
projetamos construir uma cultura de avaliacdo e de auto-
avaliacdo.

Que esse Projeto Politico-Pedagdgico sera datado,
forcosamente o serd. Seria incompreensivel que aqueles que
estudam histéria e produzem conhecimento historico
desconhecessem essa marca inscrita nas coisas, nhas
instituicdes, na sociedade e no individuo: a mudanca. Assim
como a Historia, esse Projeto Politico-Pedagogico é filho de
seu tempo. Ele resultou daquilo em que acreditamos numa
dada conjuntura, e partiu dos erros e problemas que
conseguimos identificar. Por outro lado, ele é a
materializacdo das melhores respostas que fomos capazes de

dar a esses problemas, com base numa avaliacdo realista da
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situacdo em que se encontra o curso de Historia da UFRN
hoje, propondo mudancgas que acreditamos poder assimilar.
Trata-se, em conclusdo, de um documento que testemunha o
ponto até onde nossa esperanca e nossa vontade puderam
florescer, sob 0 peso das rotinas opressoras, num cenario de
dificuldades desanimadoras.
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