1. INTRODUCAO

O presente documento sistematiza as reformulagdes propostas pelo Colegiado do
Curso de Pedagogia da Universidade Federal do Rio Grande do Norte ao atual Curriculo
004, implementado a partir de 1995, com base na Resolugdo n°® 235/94 -
CONSEPE/UFRN, de 27 de dezembro de 1994, para andlise das instancias responsaveis
pela aprovagcdo e implementacdo do novo Projeto Politico-Pedagogico do referido
Curso.

A elaboragdo desse documento resultou de um amplo processo de discussdes
com os docentes que ministram disciplinas no Curso e com discentes representantes do
Centro Académico de Pedagogia, coordenado por uma Comissao Especial do
Colegiado, presidida pela Coordenacdo do Curso. Resultou, ainda, de um Encontro do
Curso de Pedagogia envolvendo docentes e discentes, realizado em 2004, com o
objetivo de avaliar aspectos do curriculo que possibilitassem a elaboracdo do
diagnostico incorporado a este documento.

Nesse processo, foram consideradas as avaliacdes e criticas que emergiram da
analise sobre as praticas pedagdgicas vivenciadas no curso, por docentes e discentes,
bem como das contribui¢des advindas do processo nacional de reformulagdo dos cursos
de Pedagogia, em decorréncia da promulgacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Curso de Pedagogia, licenciatura, instituidas pela Resolu¢do CNE/CP n° 01, de
15 de maio de 2006, do Conselho Nacional de Educacao/CNE/CP.

Tomando como referéncias essas contribui¢des, delincaram-se as bases da
formacao e da identidade profissional do pedagogo na UFRN, pautadas na docéncia, na
gestdo e coordenacdao do processo educativo e na pesquisa, producao e difusdo de
conhecimentos sobre o fendmeno educativo.

O documento esta estruturado de acordo com as orientacdes da Pro-Reitoria de
Graduacao — PROGRAD, com base na Resolugdao n° 103/2006-CONSEPE, de 19 de
setembro de 2006, contendo histérico e diagnostico do curso, justificativa, objetivos,
perfil do formando, competéncias e habilidades a ser formadas, estrutura curricular,
metodologia, formas de avaliacdo, suporte para execu¢do do projeto e os resultados

esperados com esse projeto formativo.



Espera-se, portanto, com essa nova proposicao curricular, ndo apenas atender as
exigéncias internas e nacionais a formacdo do pedagogo, mas contribuir para fazer
avangar o debate no campo da formagao de professores, bem como para melhorar a
qualidade social da educagdo bésica e viabilizar o cumprimento da fungdo social da

Universidade, no contexto socio-educativo do Rio Grande do Norte.



2. HISTORICO DO CURSO

A estrutura curricular do Curso de Pedagogia da UFRN, Campus Central, passou
por inumeras modificagdes ao longo da sua historia, incorporando as tendéncias e
orientagdes das discussdes locais € nacionais no campo educativo em seus projetos
curriculares.

No periodo de sua criagdo, esse curso fazia parte da Faculdade de
Filosofia, criada em 12 de margo de 1955, em Natal, e respondia, junto com o curso de
Didatica, pela formacao pedagogica dos professores do ensino secundario € normal. A
primeira turma de Pedagogia foi matriculada em 1961, embora o curso so tenha sido
reconhecido pelo Decreto Federal de n® 77.499, de 07 de abril de 1976.

A formagdo profissional do pedagogo centrava-se nas habilitagdes
técnicas em orientacdo educacional, supervisao escolar e administragdo educacional,
permanecendo com esse formato até a década de 1980. A partir de 1984, foi
acrescentada a habilitagdo magistério, com o objetivo de formar professores para as
séries iniciais do Ensino Fundamental e para as disciplinas pedagogicas dos Cursos de
Magistério em nivel de 2°. Grau inaugurando, com isso, outra perspectiva formativa,
que perdurou até o inicio da década de 1990.

No decorrer desse periodo foi detectada a necessidade de mudangas, no
sentido de superar as defasagens e limitagdes do curriculo vigente, caracterizadas pela
fragmentacao das habilitacdes e fragilidades na formagdo para a docéncia frente as
discussdes deflagradas no campo educacional em que se intensificava a defesa de uma
formacdo para professores do primeiro segmento do Ensino Fundamental, em nivel
superior. Essas mudancas visavam propor uma formacdo que desenvolvesse no
pedagogo competéncias para compreender as transformagdes sociais, econOmicas,
politicas e culturais de uma sociedade do conhecimento.

O processo de reformulacdo curricular, iniciado em 1993 pelo Colegiado
do Curso, culminou em 1994 com o encaminhamento de uma nova proposta curricular
para o Conselho Superior de Ensino, Pesquisa e Extensdo — CONSEPE/UFRN. Esta
proposta incorpora as contribuicdes da Associacdo Nacional pela Formacao dos
Profissionais da Educacdo — ANFOPE, na construcdo de principios que fundamentem a
formagdo do pedagogo na docéncia, proporcionando, também, uma visdo integrada de

gestdo administrativa e da coordenagdo pedagogica.



b)

Assim, o Curriculo 004/94 do Curso de Pedagogia, foi aprovado pela
Resolugao n° 235/94 — CONSEPE/UFRN, em 27 de dezembro de 1994, sendo
implantado no ano seguinte, 1995. Esta estrutura curricular tem como base a realizagao

de estudos nas seguintes perspectivas:

Uma so6lida formacgao geral que alicer¢a na compreensdo das ciéncias que tratam
da educacao nas suas relagdes com o contexto, a partir das quais sera possivel explicar a
organizagdo social do sistema educacional e buscar referéncias tedrico-metodologicas
para o ensino nas séries iniciais do 1° grau e do ensino das disciplinas pedagdgicas no 2°
grau;

Concentragdo de estudos através do agrupamento das disciplinas
complementares em Nucleos temadticos, que reinem estudos especificos em areas de
atuagdo profissional: Arte e Literatura; Coordenagdo Pedagogica; Educacdo de Jovens e

Adultos; Educagdo especial; Educagdo Infantil; Tecnologia Educacional.

Nessa configuracdo, a estrutura curricular ¢ organizada em torno de um nucleo
comum, que integra disciplinas obrigatorias para todos os alunos, e de seis nucleos
tematicos, compostos por disciplinas complementares, postos a escolha dos alunos,
segundo seus interesses de atuacdo profissional ou de complementagio e
aprofundamento de estudos e pesquisas.

A analise da proposta evidencia que a preocupacgdo se concentra na possibilidade
de oferecer conhecimentos basicos que garantam ao egresso desempenhar, de forma
competente, as tarefas pedagogicas de docente e de gestor em diferentes espagos em que
a necessidade de atuagdo desse profissional se manifeste.

Com isso, se define que a atividade do Pedagogo deve ter a docéncia como base,
mas nao como seu limite, especificando que, ao pedagogo egresso do Curso de

Pedagogia da UFRN, compete dominar cientifica e politicamente o conhecimento sobre o
processo educativo. O objeto de formagado e atuacdo do pedagogo € o trabalho pedagogico no

interior da escola ou fora dela, considerando que a pratica pedagdgica ndo se reduz a docéncia.
Portanto, a formacdo do Curso e atuagdo profissional pedagogo esta centrada no
trabalho pedagdgico, escolar ou ndo, que se fundamenta na docéncia, compreendida
como um ato pedagogico intencional e sistematico permeado por multiplas relagdes que

orientam valores, principios e objetivos formativos. Essas diretrizes indicam que a



docéncia assume a integralidade do projeto formativo e ndo apenas uma configuracao de
métodos e técnicas neutros de transmissdo de conhecimentos.

Mesmo estando atualizada em muitos aspectos, ao longo dos ultimos anos vem
se construindo outra reformulacdo curricular para o Curso de Pedagogia, tendo em vista
os anseios e necessidades dos docentes e discentes do Curso, no que diz respeito as
exigéncias educacionais e sociopoliticas desse momento socio-historico, condizentes
com as orientacdes expressas nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de
Pedagogia, licenciatura, Resolu¢do CNE/CP no. 01/2006. Alguns desses anseios serdo
detalhados a seguir, como elementos do diagnostico do curso, realizado a partir de

dados sistematizados pela comunidade académica.
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3. DIAGNOSTICO DO CURSO

Como historiado anteriormente, o atual Curriculo 004/1994 assume a docéncia
como base formativa, considerada como propria da identidade do profissional da
educagdo. Essa base se articula aos nucleos tematicos e a pesquisa em educagdo para
contribuir com uma formagao articulada do docente ¢ do pesquisador em educagdo.
Estabelece uma estrutura curricular baseada em duas vertentes: uma extensa formagao
geral, com base nas ciéncias da educagdo; uma concentracdo nos ensinos nas areas de
lingua portuguesa, matemadtica, ciéncias naturais, historia e geografia e disciplinas
praticas, com aprofundamento de estudos sobre a docéncia nos anos iniciais do ensino
fundamental. Essas duas vertentes sdo complementadas pelas disciplinas dos nticleos
tematicos de educagcdo de jovens e adultos, coordenagcdo pedagdgica, tecnologia
educacional, educacdo infantil, arte e educacao e educacao especial.

Essa perspectiva de formagao se apresenta como necessaria, mas incompleta,
sendo fundamental incluir a compreensdo do processo complexo de constru¢do do
conhecimento, bem como a perspectiva de uma epistemologia da pratica, suscitando a
necessidade de discussdo sobre qual ¢ o papel do pedagogo e quais as possibilidades de
atuacdo na sociedade contemporanea.

Os dados sistematizados pela Comissdo de Reformulacdo Curricular e
apresentados no Encontro do Curso de Pedagogia da UFRN (2004), do qual
participaram alunos e professores, contribuem com este diagndstico do Curso,
explicitando as necessidades e expectativas, o perfil formativo e a base de
fundamentagdo para a reformulacdo do Curriculo do Curso de Pedagogia. Estes dados
vem sendo sistematicamente atualizados, tendo em vista os indicadores de novas
avaliacdes institucionais, as agdes delas decorrentes e as atualizagdes incorporadas na
avaliac¢ao continua do Curso.

Por ocasido desse diagnostico, foi aplicado um instrumento de consulta aos
estudantes, nos dois turnos do Curso (vespertino e noturno), com a colaboragdo dos
professores membros da Comissdo e de alguns alunos. O instrumento foi respondido por
101 alunos, em horario de aula, que se reuniram em pequenos grupos para discutir os
eixos apresentados pela Comissdo como guias de reflexdo. Os eixos foram: Integracao
Curricular, Estagios e Praticas, Avaliagdo (ensino-aprendizagem, docentes e curriculo),

Formacao para a Pesquisa e Perspectivas Profissionais.
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No que se refere ao eixo Integragdo Curricular, (Grafico 1'), a Comissdo
evidencia que 35,4% dos alunos registram nao haver integracdo curricular entre as

disciplinas do curso e apenas 16,5% consideram que ela existe.

Grafico 1: Integracao Curricular
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A desarticulagdo entre as disciplinas lecionadas reflete o carater fragmentar de
sua conducdo e a dificuldade enfrentada no Curso para implantagcdo de gestdes coletivas
do trabalho pedagdgico. Tais dificuldades se apresentam em decorréncia de uma
multiplicidade de fatores, relativos ndo sé a dinamizagdo curricular, mas as condi¢des
de trabalho na instituicdo e ao desenvolvimento de uma cultura de trabalho
individualista. Ao mesmo tempo em que a Instituicdo estimula a congregacdo em
grupos ¢ bases de pesquisa, as fortes exigé€ncias postas a partir das sistematicas
avaliacdes, internas e externas, levam alguns docentes a se fecharem em seus estudos e
producdes individuais, perdendo de vista a articulagao e produgdo coletiva como a base
da gestdo democratica da acdo educativa, o que se reflete na qualidade da formagao dos
graduandos.

Outro fator importante a ser evidenciado ¢ a propria formag¢dao dos formadores
que se construiu com base na fragmentagdo das areas de conhecimento, demarcando
campos especificos — e isolados — de produgdo e atuagdo, dificultando a rearticulagio
desse conhecimento no espago da sala de aula (ANDRADE, 2003).

Ainda sobre a Integracdo Curricular, 28,6 % dos alunos apontaram a auséncia de

disciplinas que subsidiem a elaboracdo do Trabalho Cientifico e Pesquisa desde os

! Gréficos elaborados pelo Prof. Dr. Adir Luis Ferreira, membro da Comissio de Reformulagdo
Curricular do Curso de Pedagogia e professor do Departamento de Educagdo da UFRN.
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primeiros periodos, pois tais disciplinas sdo oferecidas apenas nos periodos finais. Essa
lacuna ¢ identificada como elemento dificultador da apropriagdo e elaboragdao do
conhecimento académico, pois existe uma mudanga de linguagem, bem como de outros
procedimentos mentais, no mundo universitdrio em relagdo ao que estavam
acostumados no nivel do Ensino Médio, aliada a exigéncia de adaptacdo a cultura
académica e a diversidade de novas praticas a serem incorporadas pelo graduando.

A discussao sobre a necessidade de articulacdo entre a teoria e a pratica atraveés
da pesquisa (apontada por 15,8% dos alunos), evidencia a descontextualiza¢do dos
contetidos trabalhados e a perda de sua relevancia para compreensdao da realidade no
campo do trabalho pedagodgico. A pesquisa se configura em parte constitutiva da
formacao e da pratica docente. Formar professores pesquisadores pressupde a inclusao
da pratica investigativa na sua formagao e o desenvolvimento da capacidade de indagar
a realidade e buscar alternativas a partir de uma “curiosidade epistemologica” (FREIRE,
1999). Nessa perspectiva, se faz necessario integrar a dimensdo pratica, bem como a
pesquisa, desde os primeiros periodos do Curso.

O segundo eixo do diagndstico aplicado refere-se aos Estagios e Praticas, tendo
suas respostas configuradas no Grafico 2 abaixo. Esse grafico confirma questdes
apontadas no eixo anterior quando explicita que 41,2% dos alunos dizem ocorrer o

Estagio em um momento muito tardio no Curso.

Grafico 2: Estagios e Praticas
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As dificuldades enfrentadas pelos alunos na efetivagdo dos estagios e praticas
(20,5%) sdo relacionadas ndo s6 a encontrar campo para atuagado, pela especificidade da
area, mas por certa rejeicdo das escolas em receber os alunos da Universidade. Segundo
as escolas, essa rejeicao decorre da falta de retorno, pelos estagiarios, dos resultados das
atividades desenvolvidas e do indicativo, da parte dos professores das escolas, de que a
presenca de estagiarios acarreta o nao cumprimento de sua programagdo. A andlise
dessas dificuldades desencadeou acdes institucionais junto as redes publicas de ensino,
com o estabelecimento de convénios € uma melhor defini¢do de campos de estagios.

Outro aspecto levantado corresponde a da falta de diversidade de campos de
estagio (18,4%), chamando atencdo para que, embora a docéncia seja o espago
privilegiado da atua¢dao do pedagogo, esta ndo se resume a sala de aula, mas abrange a
totalidade do trabalho pedagodgico e da agdo educativa, o que inclui espagos ndo
escolares e ndo formais.

A estrutura curricular dos cursos de formagdo ¢, ainda, uma repeti¢do do modelo
tradicional, com uma fundamentacdo inicial propedé€utica e, apenas no final do curso,
uma intervengdo pratica por meio dos estdgios supervisionados, nos quais o aluno
devera demonstrar, no seu fazer, tudo o que aprendeu na teoria. Para esta concepgdo de
ensino e de aprendizagem, a formagdo dos professores se caracteriza por uma
perspectiva de prontidao para a a¢do € ndo em uma articulacao entre a teoria e a pratica
na reconstrucdo de saberes a partir da reflexdo gerada pelo conflito em um processo de
acao-reflexdo-agao.

Nesse sentido, se torna necessario redimensionar o conceito de pratica,
superando sua concep¢do como imitacdo de modelos (CUNHA, 1989), de mera
instrumentalizagdo técnica, para uma perspectiva que compreenda a a¢ao docente como
pratica pedagogica e social. O estdgio, nessa concepgdo, passa ser o caminho de
articulacdo entre a teoria e a pratica, entre os conteudos trabalhados e a realidade
educativa em suas multiplas dimensdes formativas. O estagio se torna, também, uma
possibilidade de formagdo continuada — no contexto da formagdo inicial — para os
professores que estdo na instituicdo receptora, a partir das relagdes estabelecidas com os
alunos de Pedagogia (PIMENTA; LIMA, 2004).

Com relagdo a restricdo ao campo de estagio, duas necessidades sdo apontadas
pelos alunos: a criagdo de uma escola laboratorio (12%) e ampliacdo do campo de

estdgio no Nucleo de Educagdo Infantil (NEI) para os alunos de pedagogia (7,4%).

13



14

Essas necessidades encontram-se incorporadas no debate do processo de implantagdo do
Centro de Educagado e dependem de recursos financeiros € humanos.

A analise do préoximo eixo apresentado, Avaliacdo do ensino-aprendizagem,
docentes e curriculo, evidencia a necessidade de se discutir o processo avaliativo no

ensino superior, suas dimensdes, intengdes e possibilidades (Grafico 3).

Grafico 3: Avaliagao
Ensino-aprendizagem / Docentes / Currici
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Esse eixo se afirma nas respostas dos alunos que classificam a avaliacao
exercida pelos professores como “tradicional” (42,5%) o que pode ser traduzido na
utilizagdo quase unanime de instrumentos de avaliagdo que visam apenas mensurar o
conhecimento que o aluno foi capaz de apreender naquele periodo. Nos processos que
visam desencadear a aprendizagem ndo ¢ considerada a adequagdo dos instrumentos e
as habilidades desenvolvidas pelos alunos, aspectos relacionados a falta de critérios
claros para a avaliacdo da aprendizagem discente (14,0%). Destaca-se, ainda, a falta de
coeréncia entre as concepgdes de avaliagdo preconizadas teoricamente no curso € as
modalidades de avaliacdo praticadas pelos docentes (10,5%).

A avaliagdo da pratica docente (18,2%) constitui outro aspecto importante,
denotando o receio de expor a avaliagdo o trabalho daqueles responsaveis pela formagao
dos futuros professores. Tal problema abrange a institui¢do em seu conjunto e vem

desencadeando agdes institucionais que visam supera-lo.
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O tultimo, e nd3o menos importante, aspecto levantado pelos alunos ¢ a falta de
uma avaliacdo do curriculo (14,8%). Esse aspecto est4 coerente com as preocupagdes do
Colegiado do Curso que tem buscado adequar as reformulagdes curriculares as
exigéncias socio-politicas de formacdo do pedagogo e as orientagdes das Diretrizes
Curriculares Nacionais para os cursos superiores, bem como as discussdes
desenvolvidas pelas entidades representativas da area como a ANFOPE e a Associagao
Nacional de P6s-Graduagao e Pesquisa em Educacao (ANPED).

No eixo de Formagdo para Pesquisa (Grafico 4) ¢ ratificada a necessidade de
ampliacdo do acesso as praticas investigativas como constitutivas da formacdo do
pedagogo. Constata-se que grande parte dos alunos se sente excluida da oportunidade de
participacdo em projetos de pesquisa e de obtencdo de bolsas de iniciagdo cientifica.
Isso se deve ao nimero reduzido de bolsas disponiveis na institui¢do, na época do
diagndstico — bem como ainda hoje — e a dificuldade de muitas bases de pesquisa em

aceitar alunos voluntarios.

Grafico 4: Formagao para a pesquisa
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A orientagdo tedrico-metodologica insuficiente apontada pelos alunos (39,6%)
decorre de um distanciamento entre os trabalhos de pesquisa desenvolvidos na pods-
graduagdo e as atividades de ensino da graduagdo. A discordancia dos 2,6% de respostas
afirmativas da boa formacdo para a pesquisa se deve, provavelmente, aos alunos

bolsistas que participam das atividades em Bases de Pesquisa.
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Com relacdo a participagdo em cursos ¢ demais atividades de apenas 4,3% dos
alunos do Curso, os dados apontam, como causa, a dificuldade de acesso a informagao
sobre congressos € cursos, bem como a falta de recursos para viagens e inscrigdes.

O ultimo eixo tratado (grafico 5) refere-se as Perspectivas Profissionais

apresentadas pelos alunos.

Grafico 5: Perspectivas Profissionais
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Em suas respostas, 40,8% deles apontam como restrito o campo de atuagdo,
sendo esta ratificada pelos 24,5% que afirmam ter dificuldades de inser¢ao/colocacao
profissional. Nos argumentos apresentados, os alunos ressaltam a falta de experiéncia ao
concluirem o curso e reclamam a ampliacdo de estagios remunerados (10,2%).

Apesar das dificuldades reveladas por grande parte dos alunos, 17,3% tem
perspectivas otimistas sobre a profissdo e parecem vislumbrar alternativas de atuacdo
em certa diversidade de areas.

Essas aproximacoes sobre o olhar dos alunos acerca do Curso dao indicadores
sobre como repensar a formacao, as lacunas a preencher e sobre o perfil formativo do
egresso do Curso de Pedagogia no Campus Central da UFRN. Elas justificam, por si s0,
a realizacdo de uma reformulagdo curricular, tendo em vista as demandas por melhoria

na qualidade da formagao inicial dos professores para a educagao basica.
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4. JUSTIFICATIVA

O processo de reformulagdo do atual projeto pedagogico do Curso de Pedagogia
estd relacionado a demandas de diferentes dimensdes socioecondmicas, politicas e
educativas bem como a demandas internas de reorganizacdo dos projetos pedagdgicos
dos cursos de graduagao da UFRN.

Na dimensao socioecondmica e politica, o contexto de inovagdes tecnologicas e
de globalizacdo da economia indicia mudangas em diferentes campos, trazendo novos
desafios para o mercado de trabalho e, conseqiientemente, para o perfil do profissional
que nele devera atuar, ambito em que se insere o perfil do pedagogo. Essas
transformagdes provocaram alteragdes nos padrdes de intervencdo estatal resultando na
emergéncia de novos mecanismos e novas formas de gestao, redirecionando as politicas
publicas e, particularmente, as educacionais e de formagao de professores.

Nesse contexto, as reformas educacionais em curso no Brasil inserem-se na
logica desse processo de adaptacdo da forca de trabalho as novas exigéncias do capital,
ao tempo em que se articulam com a necessidade da redefinicao do papel do Estado.

No que concerne a educagdo, as reformas tem se orientado pelas diretrizes dos
organismos internacionais, discutidas na Conferéncia Mundial sobre Educagdo para
Todos, realizada em Jomtien, Tailandia, em 1990. Essas diretrizes serviram de base para
a elaboragdo dos Planos Decenais de Educacdo, alinhando os novos paradigmas
educacionais as demandas dos setores produtivos. Serviram de base, ainda, para as
reformas educacionais marcantes a partir de 1995 e a constituicdo de diversos
documentos oficiais que regulam a educagdo, tais como a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional — LDB n°® 9394/96, de 20 de dezembro de 1996 (BRASIL, 1996) — e
os diversos parametros, diretrizes e referenciais que tem orientado a reformulacao de
projetos educativos e curriculares em todos os segmentos e instancias administrativas da
educacao nacional.

Esse conjunto de medidas e orientagdes na area de Educag¢do imprimiu
mudancas significativas concernentes a universalizacao do acesso a escola pelos alunos
das camadas populares ¢ a melhoria da sua qualidade social da educagao. No entanto,
verifica-se, ainda, a necessidade de avancar na implantacdo de um projeto educativo
socio-historico que garanta a concretizacdo, no cotidiano das instituicdes educativas, de

principios e aspectos essenciais promulgados na legislagdo e nas discussdes
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contemporaneas.

Na compreensao da educagdo em uma perspectiva sociohistorica, as institui¢des
educativas devem viabilizar-se como espaco critico de apropriagdo de conhecimentos e
tecnologias, reconhecendo sua importdncia na vida das pessoas e na sociedade.
Enfrentar a rapidez e a intensidade das mudancas, aliadas a aquisicdo dos novos
conhecimentos e novas atitudes no exercicio das multiplas funcdes dessas pessoas
enquanto seres sociais, politicos e produtivos (KUENZER, 2001), coloca-se como parte
dos desafios diante dos quais se defrontam as instituicdes educativas.

Compreendendo, como Candau (2000, p. 13), a educacdo como energia de vida,
de crescimento humano e de construgdo social, o projeto educativo assume outra
configuragdo. Para essa autora, o sentido da educagdo ¢ “formar pessoas capazes de ser
sujeitos de suas vidas, conscientes de suas opgdes, valores e projetos de referéncia e
atores sociais comprometidos com um projeto de sociedade e de humanidade”. Nessa
perspectiva, a formagdo de todo profissional devera voltar-se para o desenvolvimento
humano, em que valores como a ética, as responsabilidades individuais e coletivas sao
determinantes para o equilibrio entre a formagdo humana e as demandas de inclusdo
social e educacional.

A formagao do pedagogo deverd contribuir para a compreensdo do processo
educativo e sua relacdo com a sociedade, em uma postura critica e consciente sobre esta
relacdo e agindo de forma auténoma e cooperativa para a constituicdo de processos
pedagbgicos mais coerentes com os ideais de emancipagdo educacional.

Nessa perspectiva, o tema da formagdo de professores vem alcancando, neste
inicio do século XXI, um papel de destaque, ndo somente entre os pesquisadores, mas
também entre os responsaveis pelas formulagdes de politicas educacionais. A formagao
do pedagogo deve possibilitar uma visdo global do fendmeno educativo, bem como o
desenvolvimento de capacidades diversificadas e mais abrangentes para
atuacao/intervencao nos diversos contextos educacionais. O pedagogo assume multiplas
funcdes no seu fazer pedagodgico o que implica a constru¢do de conhecimentos
coerentes com o cenario de transformacdes sociais € com as novas demandas
socioeducativas.

No ideal de uma formacao abrangente para o educador, alguns fatores se figuram
como elementos a serem considerados. No entender de Frigotto (1996), esses fatores
centram-se nos conhecimentos histérico-cientifico, biopsiquico, cultural, ético-politico,

ludico e estético. Essa perspectiva denota uma abordagem de estudos que ultrapassa a
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simples preparacdo para o exercicio de uma fung¢ao especifica, vindo a concentrar-se em
saberes que oferecem uma ampla capacidade de construgao e reconstru¢cdo de acdes e
praticas diversificadas e essenciais ao fazer educativo. Assim, a formagdo do pedagogo
devera propiciar a produgdo de conhecimentos em educagdo e a intervengdo competente
nos processos pedagdgicos, com base em uma determinada concepgao de sociedade.

Outra dimensao a considerar nessa formacgdo ¢ a relagdo que se estabelece entre
homem e conhecimento a partir das novas formas de organizagdo e gestao dos processos
sociais. Essa relacdo ndo privilegia apenas a memorizagdo e a reiteragdo de
procedimentos, mas exige atividades intelectuais e competéncias cognitivas que se
desenvolvem em situagcdes de aprendizagem interativas, dialdgicas e dinamicas
envolvendo o aprendiz e os objetos de conhecimento. Essa perspectiva formativa traz
novas exigéncias para o pedagogo que em muito superam o patamar existente hoje,
implicando uma reinvencao da profissdo docente.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacao em Pedagogia,
licenciatura, (BRASIL, 2006, p 01), orientando-se por essa perspectiva, explicitam as

seguintes exigéncias como centrais na formac¢do do pedagogo:

Art. 3°. O estudante de Pedagogia trabalhard com um repertorio de
informacdes e habilidades composto por pluralidade de
conhecimentos tedricos e praticos, cuja consolidagdo sera
proporcionada no exercicio da profissdo, fundamentando-se em
principios de interdisciplinaridade, contextualizacdo, democratizacao,
pertinéncia e relevancia social, ética e sensibilidade afetiva e estética.
Paragrafo Unico. Para a formagdo do licenciado em Pedagogia ¢
central:

I — o conhecimento da escola como organizacdo complexa que tem a
funcdo de promover a educagdo para e na cidadania;

II — a pesquisa, a analise e a aplicacdo de resultados de investigagdes
de interesse da area educacional;

III — a participacdo na gestdo de processos educativos e na
organizacgdo e funcionamento de sistemas e institui¢des de ensino.

Alguns desses requisitos encontram-se ja incorporados na proposta curricular
vigente do Curso de Pedagogia da UFRN (Curriculo 004), todavia com um carater
complementar e optativo na formagdo, ndo se configurando como constitutivos do
percurso formativo de todos os egressos. Entretanto, frente as exigéncias

contemporaneas, bem como as defini¢des contidas nas Diretrizes Curriculares, torna-se
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imprescindivel a reconfigura¢do do projeto pedagédgico do curso de Pedagogia, como
alternativa para melhor qualificar os profissionais formados na Instituicdo para o

exercicio de suas fungdes profissionais e sociais.
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5. OBJETIVOS

1.

Propiciar uma formagao tedrico-pratica que contemple conhecimentos sobre as
instituigdes educativas, como organizacdes complexas e responsaveis pela
educacdo para e na cidadania;

Promover uma formagdo para a docéncia como agdo educativa e processo
metddico e intencional na educacao infantil, ensino fundamental ¢ em cursos de
formacao do profissional da educacao;

Articular conhecimentos no campo da gestdo educacional e coordenacao
pedagbgica, contribuindo para a elaboragdo, implantagdo, acompanhamento e
avaliacao de projetos e programas educacionais;

Integrar ensino, pesquisa € extensdo como eixos formativos essenciais para a

producdo e difusdo de conhecimentos no campo educacional.
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6. PERFIL DO FORMANDO

O Curso de Pedagogia ¢ uma licenciatura que forma o pedagogo, isto ¢, o
profissional do processo educativo que tem na docéncia a base de sua identidade
profissional. O processo educativo ¢ entendido como uma rede de relagdes educacionais
tecida em uma dinamica circundante entre o geral e o particular, o local e o global,
dimensdes que se complementam sem deixar de preservar as caracteristicas existentes
em cada uma delas.

A compreensdo, a organizacao ¢ a gestdo dessa rede de relagdes estdo baseadas
em fundamentos de diversos campos cientificos do conhecimento educacional,
considerando como eixo aglutinador a docéncia. Demarcar a docéncia, do ponto de vista
pedagbgico, significa definir um conjunto de saberes especificos/proprios a agdo
educativa no qual os processos ensino-aprendizagem e de gestdo educacional, pautados
e desenvolvidos na pesquisa, se constituem na esséncia do fazer do pedagogo. Portanto,
o pedagogo ¢ um profissional apto a assumir as fungdes de professor, pesquisador,

gestor e coordenador em diferentes segmentos e instituicdes educativas.
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7. COMPETENCIAS E HABILIDADES

Ao final do curso, espera-se que os alunos e as alunas sejam capazes de:

e Entender os fundamentos éticos, historico-filosoficos, socioecondémicos,
culturais, antropolégicos, psicologicos e pedagogicos do fendomeno educativo e
da pratica docente;

* Demonstrar atitudes de reflexdo sobre a sociedade, a educacao, a escola, o ser
humano e a agao do profissional da educagao;

* Contextualizar o processo historico de organizacio do conhecimento
educacional;

* Analisar os aspectos legais e as diretrizes nacionais para os diferentes niveis e
modalidades de ensino;

* Distinguir as bases conceituais das diferentes concepg¢des de ensino e de
aprendizagem, considerando as suas interfaces e distanciamentos;

* Ensinar Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias Naturais, Historia e Geografia
a criangas, jovens e adultos, de forma interdisciplinar e adequada as diferentes
fases de desenvolvimento humano e condi¢des objetivas de vida;

* Atuar em articulagdo com profissionais de outras areas do conhecimento escolar,
considerando o ensino das Artes (Musica, Teatro, Artes Visuais e Danga)
Literatura e da Educagdo Fisica, na educagdo infantil e anos iniciais do Ensino
Fundamental para criancas, jovens e adultos.

e Assumir a gestdo e coordenacdo pedagdgica em de instituigdes educativas,
organizando projetos e planos para a educacdo basica, considerando as
especificidades de seus segmentos, destacando concepgdes, objetivos,
metodologias, processos de planejamento e de avaliagcdo institucional em uma
perspectiva democratica;

* Analisar situagdes-problema envolvendo o planejamento, a execu¢do e avaliagdo
do projeto pedagdgico e curricular nas instituicdes educativas.

* Aplicar normas de leitura e produgdo de textos cientificos e de construcao de

conhecimentos na pesquisa;
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Participar de atividades socioeducativas e culturais integradas a projetos
extensionistas, com vistas a contribuir para superacdo de exclusdes sociais,
étnico-raciais, economicas e politicas.

Expressar o pensamento critico e a autonomia intelectual diante da
complexidade do fendmeno educativo;

Saber conviver em grupos e trabalhar e coletivamente, respeitando a diversidade
¢ as diferencas;

Utilizar-se de diferentes linguagens como meio de expressdo € comunicacao,
demonstrando dominio de tecnologias adequadas ao desenvolvimento da
aprendizagem,;

Valorizar atitudes de solidariedade, de respeito ao outro e de cooperacao no

desenvolvimento das atividades do curso.
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8. ESTRUTURA CURRICULAR

A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao Nacional — LDB n°. 9394/96 ¢ as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Graduacdo em Pedagogia, Resolu¢io CNE/CP
no. 01/2006 se constituem em textos orientadores do debate de reformulagdo curricular,
apresentando propostas para transformar as complexas relacdes que envolvem o
fendmeno educativo e a formacdo dos sujeitos nele implicados. Essa transformagao
requer uma ressignificacdo do projeto pedagédgico dos cursos de formagdo, documento
oficial no qual estdo explicitadas as teorias e metodologias de ensino e de
aprendizagem, para ser entendido como pratica pedagogica, como praxis social. Torna-
se essencial, portanto, tomar essas diretrizes como orientacdes politicas e socioculturais,
construindo o curriculo em um processo de interacdes e cooperagdo entre docentes,
alunos e comunidade académica, pautado no principio da base comum nacional para a
formacao dos profissionais da educagdo. Esse principio norteia a formagdao dos
profissionais da educagdo, rompendo com a no¢do de “curriculo minimo” para definir
os conhecimentos fundamentais para o trabalho pedagogico.

A pratica pedagogica concretiza o proprio significado do trabalho docente e esta
fundada nos processos de ensino e de aprendizagem. Para que esse trabalho se
consubstancie nessa pratica pedagdgica e responda aos objetivos da educacdo ¢
necessario que se estabeleca uma relagdo critica com a sociedade e com a cultura, fator
determinante para que a Universidade cumpra suas fungdes sociais e politicas.

Na natureza do processo educativo esta implicada a elaboragdo de uma relagao
consciente com o humano e o social, rompendo com as concepgdes de curriculo como
documento e de pratica pedagdgica como execug¢do de tarefa, para incorporar o
desenvolvimento de uma atividade construtora de educacdo e, por conseqiiéncia, das
identidades que se metamorfoseiam na medida em que aprendem. Para Sacristan (2000,

p. 15-16),

O curriculo é uma praxis antes que um objeto estatico emanado de um
modelo coerente de pensar a educagdo ou as aprendizagens
necessarias das criangas e dos jovens, que tampouco se esgota na parte
explicita do projeto de socializagdo cultural nas escolas. E uma
pratica, expressdo da funcdo socializadora e cultural que determinada
instituicdo tem, que reagrupa em tomo dele uma série de subsistemas
ou praticas diversas, entre as quais se encontra a pratica pedagdgica
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desenvolvida em institui¢des escolares que comumente chamamos
ensino.

Nessa compreensdo, o curriculo, enquanto construgao social, ndo ¢ neutro nem
atemporal, pois deve estar em consondncia com a realidade socio-econdmica e politica
de cada época. Nele se concretizam praticas sociais, culturais e politicas, com a tomada
de decisdo sobre conhecimentos, competéncias, habilidades, atitudes e valores que
orientam a formacao dos sujeitos educativos.

A organizacdo curricular requer, na contemporaneidade, estabelecer relagdes
mais amplas que visem superar a rigidez e a hierarquizacdo dos curriculos disciplinares
tradicionais. Nesse sentido, a tendéncia que se coloca ¢ a de que o curriculo assuma a
perspectiva de estruturar outro movimento em que formas de organiza¢ao em redes de
conhecimentos e de relagdes orientem as articulagdes tecidas nas experiéncias
educacionais, formativas e nas praticas pedagogica e social. No curriculo em redes, o
movimento inclui a superacdo da fragmentagdo para considerar a incerteza e o
inacabamento, se abrindo para a troca e a reciprocidade entre as diferentes expressoes
dos conhecimentos cientificos, culturais, éticos e estéticos.

Nesse movimento, as relacdes e interacdes fortemente estruturadas,
hierarquizadas e formais sdo substituidas por uma pratica dialdgica e interativa, como
fundamento das relagdes interpessoais, valorizando as experiéncias cotidianas e
culturais dos alunos como sujeitos historicos, que se constituem em uma trama
relacional e intersubjetiva permanentemente negociada nos campos de significagdo
educacional e social.

Assim, o desafio constitui-se em formar pedagogos capazes de conduzir a
pratica pedagogica tanto em funcdo dos individuos quanto da instituicdo e do sistema
social como um todo, como forma de atingir a plena realizagdo dos preceitos
educativos, contribuindo para o processo de hominizacao e de apropriagdo da cultura.

A proposta de estruturar o curriculo do curso de Pedagogia da UFRN em rede
de conhecimentos revela uma forma de organizacdo em ciclos mais abrangentes
compreendidos como campos de conhecimento. Essa organizagdo inclui pensar a
formagdo do pedagogo em trés dimensdes: epistemoldgica, politica e pedagdgica.

Na dimensao epistemolodgica, a mediacdo dos ciclos se da pelos significados
dos diferentes conceitos desenvolvidos nas ciéncias que ddo suporte a compreensdo do

fenomeno educativo, articulados aos conhecimentos da experiéncia, da cultura e do
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cotidiano. Para tanto, torna-se imperativo mudar a postura do docente formador frente
ao conhecimento para transcender limites, estabelecer comunicagdes, re-conectar as
ligacdes desfeitas ou perdidas com o movimento da especializagdo das ciéncias
(GALLO, 2000).

A organizacdo do curriculo em campos de conhecimento permite conexdes
entre aspectos aparentemente inconciliaveis que, no entanto, se articulam na abordagem
de significados implicados na mesma trama conceitual. Os conhecimentos experienciais
construidos pelos alunos nas suas vivéncias sociais e culturais sdo elementos
fundamentais no processo de sistematizagdo do conhecimento em rede. Os
conhecimentos da experiéncia representam a possibilidade de articular significados
culturais e cientificos, no sentido de estruturar analises e sinteses importantes para a
generaliza¢do de significados gradualmente mais abrangentes. Para tanto, ¢ necessario
que o docente compreenda esses conhecimentos, mas que ndo se restrinja a eles,
fazendo o aluno avancar em generalizagdes e abstracdes, transformando o curso em um
espaco privilegiado de elaboracao e desenvolvimentos de conceitos.

Nesse contexto, a pesquisa tem um papel central na dimensdo epistemoldgica
tendo em vista seu carater criador, capaz de contribuir para produzir um conhecimento
novo e uma relacdo indissociavel entre teoria e pratica, entre saber e fazer, ou seja, a
pesquisa como sistematizadora de saberes, orientada para uma formacao profissional
comprometida com a transformacao social.

A dimensao politica inclui a discussao sobre a construg@o histdrica das politicas
educacionais e dos processos de gestdo e de coordenacdo das institui¢des educativas.
Representa estabelecer parametros de qualidade social para a formagao do pedagogo,
garantindo a profissionalizacdo docente, articulada as condi¢cdes de trabalho e a
valorizacdo do magistério. Possibilita empreender esfor¢os por uma formagao politica e
tecnoldgica para os pedagogos e os docentes em todas as licenciaturas, a ser
desenvolvida de forma integrada e articulada entre graduacdo, pds-graduagdo e
formacao continuada.

Sendo a UFRN uma institui¢do publica, a priorizagdo do publico como principio
formativo promove vinculos organicos com os diferentes niveis de ensino da educacao
basica, contribuindo para a melhoria da educacdao destinada as camadas populares da
sociedade. O desafio, nessa dimensao, ¢ possibilitar ao aluno conhecer os problemas do
seu tempo e lugar, relacionados ao elevado nivel tecnoldgico e de avango do

conhecimento, em contraposicdo as marcas de exclusdo social, para intervir nessa
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realidade, transformando a pratica pedagdgica em pratica social. Um espaco para
concretizar essa dimensdo sdo as acdes extensionistas e de cardter ndo-formal em
ambitos educativos, bem como as atividades praticas em estagios.

A dimensao pedagdgica do curriculo tem como referéncia as discussdes sobre a
escola, os processos de ensino e de aprendizagem e a pratica educativa. A docéncia
envolve ndo s6 a acdo mediadora na sala de aula, mas, a articulacio de agdes
pedagodgicas para que se efetive o ato educativo. Para tanto, a formacao do pedagogo
requer a elaboracdo de conhecimentos e de competéncias em que articulem o politico e
o tecnoldgico no seu fazer cotidiano, propiciando uma so6lida fundamentagio tedrico-
pratica ao profissional pedagogo para atuar na docéncia, na gestdo e na pesquisa.

Nessa configuracdo, a estrutura curricular organizada em campos de
conhecimento articula dimensdes epistemoldgica, politica e pedagodgica que se
materializam nos componentes curriculares, desenvolvidos, no minimo, em oito
semestres letivos — quatro anos - no turno vespertino, € em dez semestres letivos — cinco
anos — no turno noturno.

Os campos de conhecimento estdo assim definidos:

v" Ciéncias da Educagio e Praticas Pedagogicas;

v" Gestio e Politica Educacional;

v" Escola, ensino-aprendizagem e praticas educativas;
v" Pesquisa Educacional.

Os componentes curriculares articulam a dimensado tedrica e pratica, em carga
horéria que corresponde a natureza do trabalho e aos campos de conhecimento para o
alcance de objetivos especificos na formagdao do pedagogo. Por conseguinte, serdo
desenvolvidos sob a forma de disciplinas e atividades académicas favorecedoras ao
exercicio docente, as praticas pedagdgicas e a producdo e registro dos conhecimentos

sistematizados.
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CAMPOS DE CONHECIMENTOS E COMPONENTES CURRICULARES

Ciéncias da Educacao e Praticas Pedagégicas

Fundamentos Historico-Filoséficos da Educagao 1
Fundamentos Historico-Filosoficos da Educagao 11
Fundamentos Historico-Filosoficos da Educacao Brasileira
Fundamentos Psicolégicos da Educagao I
Fundamentos Psicologicos da Educacgao II
Antropologia e Educagao

Fundamentos Socioecondmicos da Educagao
Sociologia da Educacao

Tecnologia e Educacao

Literatura e Educacgao

Leitura e Producao de Textos

Educagdo e Linguagem

Educacgao Infantil

Educagao Especial na perspectiva inclusiva
Educagao de Jovens e Adultos

Educagao Continuada

Linguagem e Educacao

Leitura e Producao de Textos

Gestao e Politica Educacional

Politicas Publicas ¢ Gestao da Educacgao
Organizagao e Funcionamento da Educa¢do Brasileira
Planejamento e Avaliacao das Instituicdes Educativas

Prética em Gestao e Coordenagdo Pedagdgica
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Escola, ensino-aprendizagem e praticas educativas

Teorias e Praticas Curriculares
Didatica

Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS)
Aprendizagem e Desenvolvimento da Linguagem
Alfabetizacao e Letramento I
Alfabetizagdo e Letramento II
Ensino da Lingua Portuguesa I
Ensino da Lingua Portuguesa II
Ensino da Matematica I

Ensino da Matematica II

Ensino das Ciéncias Naturais |
Ensino das Ciéncias Naturais 11
Ensino da Historia |

Ensino da Historia 11

Ensino da Geografia I

Ensino da Geografia II

Estagio Supervisionado I

Estagio Supervisionado II

Estagio Supervisionado II1

Préticas Pedagdgicas Integradoras |
Praticas Pedagogicas Integradoras 11

Praticas Pedagogicas Integradoras 111

Pesquisa Educacional

Seminario de Pesquisa I
Seminério de Pesquisa II
Seminario de Pesquisa I11
Seminario de Pesquisa IV
Trabalho de Conclusdo de Curso |

Trabalho de Conclusdo de Curso 11
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O projeto curricular proposto atende as exigéncias explicitadas no Art. 6°. e seus
incisos da Resolugdo CNE/CP no. 01, que pressupdem a estrutura em trés nacleos, ou
seja, o nucleo de estudos basicos, de aprofundamento e diversificagdo de estudos e de
estudos integradores, respeitadas as especificidades institucionais locais e as escolhas
definidas pelos educadores.

O nucleo de estudos basicos ¢ contemplado com os componentes curriculares
obrigatorios e complementares nos quatro campos de conhecimentos expostos acima, de
acordo com suas especificidades. Essas especificidades estdo relacionadas a formagao:
para a docéncia na educacdo infantil e ensino fundamental com criangas, jovens e
adultos; para a gestdo e coordenagdo pedagogica em instituicdes educativas e setores de
trabalho e recursos humanos e para a pesquisa sobre o fenomeno educativo.

O nucleo de aprofundamento e diversificagdo de estudos ¢ desenvolvido em
articulagdo com a pesquisa, as praticas pedagogicas integradas, praticas de gestdo e os
estagios em que os requisitos de atuagdo profissional serdo abordados, articulando as
teorias da educacdo a situagdes-problema identificadas em diferentes contextos
institucionais.

O nucleo de estudos integradores esta previsto em atividades de iniciacdo a
pesquisa, monitoria e extensdo, orientadas pelos docentes do curso, que serdo
computadas em 100 horas de atividades teorico-praticas.

Em suma, essa estrutura requer pensar uma dindmica propria e inovadora de
realizacdo da pratica curricular, pautada em principios e organizada em uma
metodologia especifica para assegurar a efetiva realizacdo dessa pratica em redes de
conhecimentos e de relagdes interpessoais. Entendido como praxis, o curriculo contribui
para a reconstrucdo de saberes a partir da reflexdo permanente sobre agdo na sala de

aula e em outros contextos educativos privilegiados no curso como espagos formativos.
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EXIGENCIAS PARA INTEGRALIZACAO CURRICULAR

OPTATIVA | CARGA
OBRIGATORIAS HORARIA
DISCIPLINAS ATIVIDADES 180 TOTAL
CREDITOS (CR) | C.HORARIA (CH) (CH II) 3220
Aula Lab Aula Lab Estagio Outras
168 XX 2640 XX 300 100 CH (I1D)
Total CR (A + L): | | Total CH (I): (A + L): | | Total CH (II): (E + O) |
DURACAO DO CURSO VESPERTINO (EM SEMESTRES)
MAXIMO IDEAL MINIMO

12 semestres

8 semestres

7 semestres

DURACAO DO CURSO NOTURNNO (EM SEMESTRES)

MAXIMO

IDEAL

MINIMO

14 semestres

10 semestres

9 semestres

LIMITE DE CREDITOS POR SEMESTRE - VERPERTINO

MAXIMO

IDEAL

MINIMO

30

26

LIMITE DE CREDITOS POR SEMESTRE - NOTURNO

MAXIMO

IDEAL

MINIMO

24

18
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TURNO VESPERTINO
1° SEMESTRE
Cédigo DISCIPLINA/ATIVIDADE Obr | CR | CH | Requisito | Co/Pré
Fundamentos Historico-Filosoficos da Educacgado I X 04 | 60
Fundamentos Psicologicos da Educagdo I X 04 | 60
Organizac¢do e Funcionamento da Educagdo Brasileira | x | 04 | 60
Fundamentos Socio-Economicos da Educagao X 04 | 60
Linguagem e Educacdo X 02 | 30
Seminario de Pesquisa I x | 02 | 30
Praticas Pedagdgicas Integradas I X 30
Leitura e Producdo de Textos X 04 | 60
2° SEMESTRE
Cadigo DISCIPLINA/ATIVIDADE Obr | CR | CH | Requisito | Co/Pré
Fundamentos Historico-Filosoficos da Educagdo 11 X 06 | 90 | Fund HF I P
Fundamentos Psicologicos da Educagio 11 X 04 | 60 | Fund PEI P
Politicas Publicas e Gestdo da Educagdo X 04 | 60
Sociologia da Educagdo X 04 | 60
Aprendizagem e Desenvolvimento da Linguagem X 104 ] 60 | EL/FPEI
Seminario de Pesquisa II X 02 | 30 SP1 P
Préticas Pedagogicas Integradas 11 X 30 PP 1 P
3° SEMESTRE
Codigo DISCIPLINA/ATIVIDADE Obr | CR | CH | Requisito | Co/Pré
Fundamentos Historico-Filosoficos da Educacao X 06 | 90 FHF 11 P
Brasileira
Didatica X 06 | 90 FHFE II P
Planejamento e Avalia¢do das Institui¢des Educativas | X | 04 | 60 PPGE P
Educacdo Especial na perspectiva Inclusiva X 104 ] 60 FPE 11 P
Educacéo Infantil X 04 | 60
Alfabetizagdo ¢ Letramento | X 04 | 60 EL P
Préticas Pedagogicas Integradas I11 X 30 PP 11 P
4° SEMESTRE
Codigo DISCIPLINA/ATIVIDADE Obr | CR | CH | Requisito | Co/Pré
Teorias e Praticas Curriculares X |1 04 | 60 | FHF II/FSE P
Antropologia e Educacdo X 104 ] 60
Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) X [ 04 ] 60
Alfabetizagdo e Letramento 11 X | 04 | 60 ALI P
Seminario de Pesquisa 111 X 102 ] 30 SP 11 P
Educacdo de Jovens e Adultos X 104 ] 60
Prética em Gestdo e Coordenacdo Pedagogica X [ 04 ] 60 PPGE P
5° SEMESTRE
Codigo DISCIPLINA/ATIVIDADE Obr [ CR | CH [ Requisito | Co/Pré
Ensino de Lingua Portuguesa [ X [ 04 ] 60 | DID/TPC P
Ensino de Matematica | X 104 ] 60 DID/TPC P
Ensino de Ciéncias Naturais | X 104 ] 60 DID/TPC P
Ensino de Histdria | X 104 ] 60 DID/TPC P
Ensino de Geografia | X 104 ] 60 DID/TPC P
Seminario de Pesquisa IV X 02 | 30 SP 11T P
Estagio Supervisionado I - 6h X 105 DID P
6° SEMESTRE
Cédigo | DISCIPLINA/ATIVIDADE | Obr [ CR | CH | Requisito | Co/Pré
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Ensino de Lingua Portuguesa I1 X [ 06 ] 90 ELP I P
Ensino de Matematica II X 106 | 90 EMI P
Ensino de Ciéncias Naturais I1 X 106 | 90 ECN 1 P
Ensino de Historia I1 X 106 | 90 EH I P
Ensino de Geografia II X [ 06 ] 90 EGI P
7° SEMESTRE
Codigo DISCIPLINA/ATIVIDADE Obr | CR | CH [ Requisito | Co/Pré
Teoria e Pratica da Literatura | X | 04 ] 60 ELP 11 P
Trabalho de Conclusdo de Curso I X [ 02 ] 30 SP 111 P
Tecnologia e Educacdo X 104 ] 60
Estagio Supervisionado I1 X 105 ES1I P
Educagido Continuada X 04 | 60
Disciplina optativa 04 | 60
8° SEMESTRE
Cédigo DISCIPLINA/ATIVIDADE Obr | CR | CH | Requisito | Co/Pré
Estagio Supervisionado III X 90 ES1I P
Trabalho de Conclusio de Curso 11 X -- | 30 TCC1 P
Disciplina optativa 04 | 60
Disciplina optativa 04 | 60
TURNO NOTURNO
1° SEMESTRE
Cadigo DISCIPLINA/ATIVIDADE Obr [ CR [ CH | Requisito | Co/Pré
Fundamentos Historico-Filoséficos da Educagao I X 04 | 60
Fundamentos Psicologicos da Educagdo I X 04 | 60
Fundamentos Socio-Econémicos da Educagao X 04 | 60
Leitura e Producdo de Textos X 104 ] 60
Organizac¢ido ¢ Funcionamento da Educac¢do Brasileira | x 04 | 60
2° SEMESTRE
Cadigo DISCIPLINA/ATIVIDADE Obr [ CR [ CH | Requisito | Co/Pré
Fundamentos Historico-Filoséficos da Educagéo 11 X 106 | 90 FHF 1 P
Fundamentos Psicologicos da Educagdo 11 X [ 04 ] 60 FHFE I P
Linguagem e Educacdo X 02 | 30
Sociologia da Educacio X 104 ] 60
Préticas Pedagogicas Integradas I X 30
Semindrio de Pesquisa I X 102 ] 30
3° SEMESTRE
Codigo DISCIPLINA/ATIVIDADE Obr [ CR | CH [ Requisito | Co/Pré
Fundamentos Historico-Filoséficos da Educagao X 106 | 90 FHF 11 P
Brasileira
Aprendizagem e Desenvolvimento da Linguagem X 104 ] 60 | EL/FPEINl P
Préticas Pedagogicas Integradas 11 X 30 PPI1 P
Educagio Especial na perspectiva Inclusiva X 04 | 60 FPE 11 P
Educacgdo Continuada X 04 | 60
4° SEMESTRE
Cadigo DISCIPLINA/ATIVIDADE Obr [ CR | CH | Requisito | Co/Pré
Politicas Publicas e Gestdo da Educagdo X | 04| 60
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Antropologia ¢ Educacao X 104 ] 60
Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) X [ 04 ] 60
Seminario de Pesquisa II X 10271 30 SP1 P
Praticas Pedagogicas Integradas 111 X 30 PPI 11 P
Educagio de Jovens e Adultos X |1 04 | 60
5° SEMESTRE
Caédigo DISCIPLINA/ATIVIDADE Obr | CR [ CH | Requisito | Co/Pré
Didatica X | 06 | 90 FPE II P
Planejamento e Avaliacdo das Instituicdes Educativas | X 04 | 60
Educacado Infantil X 04 | 60
Alfabetizacdo e Letramento | X |1 04 ] 60
Seminario de Pesquisa 111 X [ 021 30 SP 11 P
6° SEMESTRE
Codigo DISCIPLINA/ATIVIDADE Obr | CR | CH | Requisito | Co/Pré
Teorias e Praticas Curriculares X | 04 | 60 | FHF II/FSE P
Alfabetizacdo e Letramento 11 X |1 04 ] 60 ALII P
Pratica em Gestdo e Coordenagdo Pedagogica X | 04 | 60 PPGE P
Seminario de Pesquisa IV X 10271 30 SP III P
Disciplina optativa 04 | 60
Estagio Supervisionado I X 105 DID P
7° SEMESTRE
Caédigo DISCIPLINA/ATIVIDADE Obr [ CR | CH | Requisito | Co/Pré
Ensino de Lingua Portuguesa I X [ 04 ] 60 DID/TCP P
Ensino de Matematica | X 104 | 60 DID/TCP P
Ensino de Ciéncias Naturais I X [ 04 ] 60 | DID/TCP P
Ensino de Historia | X 104 ] 60 DID/TCP P
Ensino de Geografia I X 104 ] 60 DID/TCP P
8° SEMESTRE
Cédigo DISCIPLINA/ATIVIDADE Obr | CR | CH | Requisito | Co/Pré
Ensino de Lingua Portuguesa II X [ 06 | 90 ELP I P
Ensino de Historia 11 X | 06 | 90 EHI P
Ensino de Geografia Il X 06 | 90 EG1 P
Disciplina optativa 02 | 30
9° SEMESTRE
Cédigo DISCIPLINA/ATIVIDADE Obr | CR | CH | Requisito | Co/Pré
Disciplina optativa 02 | 30
Trabalho de Conclusdo de Curso I X [ 0271 30 SP IV P
Estagio Supervisionado II X 105 ES1 P
Ensino de Matematica II X [ 06 | 9 EM I P
Ensino de Ciéncias Naturais II X [ 06 ] 9 ECNI P
10° SEMESTRE
Caodigo DISCIPLINA/ATIVIDADE Obr | CR | CH | Requisito | Co/Pré
Estagio Supervisionado 111 X 90 ES1I
Trabalho de Conclusdo de Curso 11 X 30 TCC1
Tecnologia e Educacdo X [ 04 ] 60
Disciplina optativa X [ 04 ] 60
Teoria e Pratica da Literatura | X |1 04 ] 60
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Caodigo DISCIPLINA/ATIVIDADE CR | CH Requisito Co/Pré
Educag¢do do Campo 04 | 60
Pratica Pedagogica na Educagao Infantil 04 | 60
Politica de Educacdo Popular e de Adultos 04 | 60
Tecnologia e Ensino 04 | 60
Metodologia do Ens. na Educagdo de Pessoas com 04 | 60
Necessidades Especiais |
Metodologia do Ens. na Educagdo de Pessoas com 04 | 60
Necessidades Especiais 11
Metodologia do Ens. na Educagdo de Pessoas com 04 | 60
Necessidades Especiais 111
Teoria e Pratica da Literatura 11 04 | 60
Tecnologia Assistiva 04 | 60
Historia das Relagdes de Género e Educagiao 04 | 60
Representacdes Sociais e Construgdo do 04 | 60
Conhecimento
Praticas Pedagdgicas em contextos ndo escolares 04 | 60
Coordenacao do Trabalho Pedagogico 04 | 60
Avaliagdo Educacional 02 | 30
Educagio de Jovens 04 | 60
Educagdo do Campo 04 | 60
Introdugdo a Historia e a Filosofia das Ciéncias| 04 | 60

Naturais
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QUADRO DE EQUIVALENCIA

QUADRO DE EQUIVALENCIA I

Disciplinas do curriculo vigente:

Disciplinas do curriculo proposto:

Caod. Denominacio CR.| Cad. Denominacio CR.
EDU Sociologia da Educagao 6 Sociologia da Educacdo 04
0590
LET 001 |Lingua Portuguesa 04 Leitura e Produgdo de Textos 04
EDU Psicologia Educacional I 4 Fundamentos Psicologicos 1 04
0589
EDU Psicologia Educacional 11 4 Fundamentos Psicologicos 11 04
0592
EDU Fund. Hist. Fil. da Educ. I 4 Fundamentos Hist. Fil. I 04
0593
EDU Fund. Hist. Fil. da Educ. II 3 Fundamentos Hist. Fil II 06
0583
EDU Historia da Educacdo Brasileira 5 Fundamentos Hist. Fil. da Ed. Brasil | 06
0588
EDU Filosofia da Educacdo Brasileira 4
0594
EDU Antropologia e Educacao 4 Antropologia e Educacdo 04
0586
EDU Pesquisa Educacional 4 Seminarios de Pesquisa III 06
0628 Seminario de Pesquisa IV

Literatura Infantil 4 Teoria e Pratica da Literatura [ 04
EDU Fund. Socioecon. Da Educ. 5 Fund. Soc..Ec. da Educacao 04
0585
EDU Estrut. e Func. do Ens. de 1°e 2° |4 Organizagdo e Funcionamento da 04
0597 grau Educacdo no Brasil
EDU O Ens. da Geog. No 1° grau | 4 Ensino de Geografia I 04
0632
EDU O Ens. da Hist. No 1° grau | 4 Ensino de Historia I 04
0631
EDU O Ens. da Mat. No 1° grau I 4 Ensino de Matematica | 04
0633
EDU O Ens. das Cién. Fis. e Bio.no 1° |4 Ensino de Ciéncias Naturais | 04
0634 grau |
EDU O Ensino da Lingua Port. no 1° 4 Ensino de Lingua Portuguesa | 04
0630 grau |
EDU O Ens. da Geog. no 1° grau II 4 Ensino de Geografia Il 06
0637
EDU O Ens. da Hist. no 1° grau Il 4 Ensino de Historia II 06
0636
EDU O Ens. da Mat. No 1° grau II 4 Ensino de Matematica Il 06
0638
EDU O Ens. das Cién. Fis. e Bio.no 1° |4 Ensino de Ciéncias Naturais I1 06
0639 grau Il
EDU O Ensino da Lingua Port. no 1° 4 Ensino de Lingua Portuguesa II 06
0635 grau Il
EDU Processo de Alfabetizagao 6 Alfabetizagdo e Letramento | 04
0595 Alfabetizacdo e Letramento 11 04
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EDU Pratica Pedagogica na Ed. Infantil |4
0664
EDU Fund. da Educacao Infantil 6 Educacao Infantil 04
0662
EDU Aqui. e Desenv. da Linguagem 4 Aprendizagem e Desenvolvimento |04
0591 da Linguagem
EDU Curriculos e Programas 6 Teorias e Praticas curriculares 04
0598
EDU Didatica Geral 6 Didatica 06
0599
EDU Introdugdo a Educ. Especial 4 Educacao Especial na perspectiva 04
0658 Inclusiva
EDU Introducao a Tec, Educacional 4 Tecnologia e Educagio 04
0670
EDU Monografia | 2 Trabalho de Conclusdo de Cursol |02
0629
EDU Monografia I1 2 Trabalho de Conclusao de Curso II |02
0652
EDUO0651 | Pratica de Ensino na Escolade 1°. |4 Estagio Supervisionado II
Grau Estagio Supervisionado 111
ART 053 | Fundamentos da Arte na Educacdo Arte e Educacdo
EDU Seminario de Pesquisa I 1 Seminario de Pesquisa 111 02
0564 Seminario de Pesquisa II
EDU
0565
EDU Seminario de Pesquisa I11 3 Seminario de Pesquisa [V 02
0566
DISCIPLINAS NAO INCLUIDAS E NAO EQUIVALENTES

Cod. Denominacio CR.
EDU 0648 Prat. de Ens. em Met. da Geog. 2
EDU 0649 Prat. de Ens. em Met. da Mat. 2
EDU 0650 Prat. de Ens em Met. das Cién. Fis. e Biol. 2
EDU 0673 Video ¢ Educagio 2
EST 0224 Estatistica na Educacdo 4
EDU 0651 Prat. de Ens. na Esc. de 1° grau 2
EDU 0641 Prat. de Ens. em Fil. da Educ. 2
EDU 0640 Prat. de Ens. em Hist. da Educ. 2
EDU 0642 Prat. de Ens. em Sociol. da Educ. 2
EDU 0643 Prat. de Ens. em Psicol. Educ. 2
EDU 0644 Prat. de Ens. em Didatica 2
EDU 0645 Prat. de Ens. em E. ¢ F. do Ens. 1° ¢ 2° grau 2
EDU 0646 Prat. de Ens. em Met. da L. Port. 2
EDU 0659 Met. do Ens. em Educ. Especial | 4
EDU 0674 Producdo de Video em Educacao 4
EDU 0672 Rédio e Televisdo Educat. 4
EDU 0668 Experiéncias de Edu. de Ad. |
EDU 0671 Comunicag¢io Visual 2
EDU 0640 Prat. de Ens. em Hist. da Educ. 2
LET 222 Fundamentos Lingiiisticos 4
EDU 0671 Comunicag¢do Visual 2
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Fundamentos da Educacdo Especial 6
ART 002 Formas de Exp. E Com. Artistica | 6
Art 003 Formas de Exp. E Com. Artistica II 6
ART 004 Formas de Exp. E Com. Artistica 111 6
EDU 0661 Metod. do Ens. em Ed. Esp. 111 04
EDU 0659 Met. do Ens. em Ed. Especial 11 04
EDU 0660 Met. do Ens. em Educ. Espec. I 4
EDU 0584 Fund. da Psicologia Educacional 3
EDU 0666 Politica de Edu. Pop. e de Ad. 4
DISCIPLINAS DO CURRICULO NOVAS E NAO EQUIVALENTES
Cod. Denominacio CR.
Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) 04
Tecnologia Assistiva 04
Semindrio de Pesquisa II1 02
Seminario de Pesquisa IV 02
Praticas Pedagodgicas Integradoras I 02
Praticas Pedagdgicas Integradoras II 02
Praticas Pedagdgicas Integradoras II1 02
Praticas Pedagbgicas Integradoras IV 02
Introducdo a docéncia 04
Estagio Supervisionado 111 06
Politicas Publicas e Gestdo da Educacdo 04
Planejamento e Avaliacdo das Instituigoes Educativas 04
Prética em Gestao Escolar 04
Histéria de Vida e Formag¢ao Docente 04
Representagdes Sociais e Constru¢do do Conhecimento 04
Praticas Pedagdgicas em contextos ndo escolares 04
Corpo, Movimento ¢ Educacdo (Estética e Ludicidade 04
Leitura e Producdo de Textos 04
Educacao Continuada 04
Metod. do Ens. na Educacgdo de Pessoas com Necessidades Especiais I 04
Metod. do Ens. na Educacdo de Pessoas com Necessidades Especiais 11 04
Metod. do Ens. na Educacdo de Pessoas com Necessidades Especiais 111 04
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9 - METODOLOGIA E DINAMICA CURRICULAR

O curriculo enquanto instrumento orientador da pratica pedagogica e, a0 mesmo
tempo, orientado por ela, requer principios balizadores desta pratica, de acordo com a
autonomia da institui¢do ¢ o compromisso docente. Esses principios balizadores se
concretizam nos processos de ensino e de aprendizagem. Compreendendo a
indissociabilidade entre aprender e ensinar, o ensino como mediacdo para a
aprendizagem possibilita a transformagdo de processos interpsicoldgicos, interpessoais,
em processos intrapsicologicos, intrapessoais (VYGOTSKY, 1991a). A aprendizagem
se efetiva na inter-relagdo com o outro, mediada pela linguagem, como elaboragao
compartilhada de significagdes. E, portanto, essencialmente social e dialogica, mas, ao
mesmo tempo, se materializa individualmente a medida que ativa e consolida processos
internos que, no curso do desenvolvimento humano, convertem-se em apropriacdes do
individuo.

Aliada a essa concepgao de aprendizagem, torna-se fundamental definir quais os
conhecimentos necessarios ao professor para que realize a tarefa de mediar a
aprendizagem dos alunos, contribuindo para seu pleno desenvolvimento psicossocial e
para a formacao de conceitos, procedimentos e atitudes. Essa mediacao ocorre em um
processo de ensino que tem como tarefa “desenvolver o pensamento dos alunos na sua
capacidade de analisar e generalizar os fendmenos da realidade, de raciocinar
corretamente; numa palavra desenvolver no ‘todo’ as suas faculdades mentais”
(KOSTIUK, 1977, p.58).

Essas concepgdes de ensino e de aprendizagem devem orientar, nesse projeto
pedagogico, o desenvolvimento de conhecimentos e capacidades nos egressos de
Pedagogia para que exercam, de modo efetivo e consequente, fungdes docentes junto a
criangas, jovens e adultos, tanto com aqueles considerados dentro dos padrdes da
“normalidade” quanto com os que apresentam deficiéncias, altas habilidades e
transtornos globais do desenvolvimento, numa perspectiva inclusiva.

Para tanto, deverdo ser considerados como principios balizadores do Projeto
Pedagogico do Curso de Pedagogia: flexibilidade; interdiciplinaridade; relagdo teoria e
pratica; indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo e gestdo democratica do

processo educativo.
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Essa perspectiva formativa atende as exigéncias de formagdo de professores,
previstas na LDB n°® 9394/96, que propugna a autonomia das institui¢des de educagao
superior na constru¢do do projeto curricular do curso. Essa autonomia est4 relacionada
ao principio balizador deste projeto, ou seja, a flexibilidade. Esse principio orienta o
desenvolvimento de competéncias que capacitem o profissional para transitar por novas
perspectivas do mundo do trabalho e em contextos de diversidade social e cultural,
assim como e norteia os demais principios formativos.

A flexibilidade ¢ central na tomada de decisdo de cada instituicdo de educacao
superior na formulacdo dos projetos pedagodgicos de cursos. No caso da UFRN, a
perspectiva ¢ ampliar a formacdo do pedagogo para atuar além da docéncia,
assegurando a formagao de competéncias para a gestdo e coordenagdo pedagdgica e
para a pesquisa sobre o fendmeno educativo.

Nesse sentido, foram sistematizados componentes curriculares que enfocam a
educagdo basica durante todo o curso, flexibilizando a abordagem nos conhecimentos
das ciéncias da educacdao e das teorias curriculares e pedagdgicas, em articulacdo a
pratica pedagogica, a pesquisa, as tecnologias de informac¢do e de comunicagdo, as
metodologias e linguagens especificas aplicadas aos ensinos, a literatura, ao processo de
inclusdo social e educativo. Contempla, dessa forma, uma organizagdo voltada para o
fortalecimento da formag¢dao do docente para a Educagdo Infantil e para o Ensino
Fundamental (anos iniciais regulares e modalidade em jovens e adultos), para a gestdo e
coordenagdes de sistemas e instituicdes educativas e para a produ¢do de conhecimentos
sobre o fenomeno educativo mediada pela pesquisa.

A dinamica curricular se organiza em rede de conhecimentos, num movimento
articulado, mas ndo dependente, entre os campos de conhecimento e os componentes
curriculares. Nessa proposi¢do, a flexibilizacdo favorece a diminuicdo de pré-requisitos
entre os componentes, conservando-os apenas entre aqueles que diao sequéncia a
abordagem dentro de uma mesma area. A conotagdo estritamente sequenciada de maior
ou menor relevancia entre componentes curriculares dard lugar a uma postura
pedagogica de construgdo do conhecimento sob a 6tica da articulagdo entre as areas em
diversos niveis ¢ momentos de formacgao.

Nesse projeto, assumir o principio da interdisciplinaridade na formagao do
pedagogo implica em reorganizar os conhecimentos e as praticas de ensino para
estabelecer articulagdes e comunicagdes entre os campos de conhecimento e

componentes curriculares necessarios a compreensdo € intervengdo sobre a pratica
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educativa. Um projeto interdisciplinar de formagdo assume uma perspectiva de
superagao de uma otica disciplinar e fragmentéria no sentido de conceber e praticar a
ciéncia como totalidade, compreendida ndo como soma das partes, mas na sua inteireza
e inter-relagdes, como possibilidade de explicacdo e compreensdo do todo, como afirma

Pombo (2004, p. 21)

[...] o todo ndo ¢ a soma das partes, a especializacdo tem de ser
complementada, ou mesmo em alguns casos substituida, por uma
compreensdo interdisciplinar capaz de dar conta das configuragdes,
dos arranjos, das perspectivas multiplas que a ciéncia tem de
convocar para o conhecimento mais aprofundado dos seus objectos
de estudo.

A assuncdo desse principio ndo significa a sua concretizacdo imediata na pratica
pedagogica. Tal concretizagdo envolve um processo lento que implica superagdo de
dificuldades e resisténcias por parte dos docentes, cuja matriz de formagao ainda esta
impregnada da logica disciplinar. De acordo com Fazenda (1998, p. 14), “[...] uma
formacdo interdisciplinar evidencia-se nao apenas na forma como ela é exercida, mas também
na intensidade das buscas que empreendemos enquanto nos formamos, nas duvidas que
adquirimos e na contribui¢ao delas para nosso projeto de existéncia”.

Para realizagdo dessa proposta na dindmica do curriculo, enseja-se a realizagao
de Seminarios Interdisciplinares semestrais, programados e coordenados pelo
Colegiado do Curso de Pedagogia, que se organizardo em duas perspectivas: a primeira,
como espaco de socializagdo dos conhecimentos produzidos e/ou reelaborados e as
necessidades evidenciadas pelos alunos e docentes nos componentes curriculares; a
segunda, como espaco de formacdo continuada dos docentes do curso, que terdo a
possibilidade de buscar respostas as suas indagacdes e construir abordagens conjuntas e
articuladas entre os campos de conhecimentos. Dessa maneira, o trabalho coletivo
apresenta-se como exigéncia para avangar em uma proposi¢do interdisciplinar, tanto
pela possibilidade de reflexdo conjunta sobre as agdes a serem desenvolvidas, quanto
pelo compartilhamento de novos conhecimentos e capacidades necessarias ao docente
formador no desempenho do trabalho pedagdgico.

Nessa organizagao, o terceiro principio tedérico-metodologico a ser considerado €
articulacdo entre teoria e pratica que perpassa todo o curso de formacgdo, tendo em

vista que no processo de constru¢do de conhecimentos a teoria reflete a pratica da qual
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se origina e a qual retorna em um movimento dialético de acdo/reflexdo/acdo. Com esse
principio, o esfor¢o do curso € romper com a justaposi¢do entre teoria e pratica presente
na visao de grade curricular, em que o momento da pratica se reduz a pratica de ensino
que ocorre nos ultimos semestres do curso.

Nesse esforgo, a pratica sera considerada, no projeto do curso, em trés diferentes
dimensdes que nao se superpde, mas se entrelacam no fazer docente e no projeto
formativo. A primeira dimensdo ¢ a pratica profissional fundada no trabalho como
principio educativo (GRAMSCI, 1982). Compreendida como o conjunto de elementos
que dao identidade ao pedagogo e ao trabalho docente, a pratica profissional perpassa
todo o curso, desde o Seminario Preparatorio para os Estudos Universitarios, a ser
realizado na primeira semana de cada semestre de ingresso pelo vestibular, até ao
desenvolvimento dos componentes curriculares em todos os campos de conhecimentos.

A docéncia constitui a base da formagdo profissional do pedagogo,
desencadeando discussdes sobre o estatuto da profissdo, a identidade profissional e a
pratica em diferentes modalidades e contextos educativos, orientando as agdes
académicas necessarias ao desenvolvimento das competéncias e habilidades elencadas
neste projeto pedagogico.

A segunda dimensao referida diz respeito a pratica pedagogica, considerada
central de desenvolvimento na formagao do pedagogo e no seu compromisso social com
a docéncia. A pratica pedagogica diz respeito, ndo s a pratica de ensino desenvolvida
na sala de aula, mas a tomada de decisdes que antecedem e sucedem a aula, envolvendo
acoes de planejamento, execucdo e avaliacdo de intencdes, acdes, metodologias,
recursos didaticos, distribuicao de espago/tempos, relagcdes e aprendizagens no processo
educativo.

Neste projeto curricular, a discussdo sobre a pratica pedagodgica deve ser
contemplada em todos os componentes curriculares do curso, embora seja dada maior
énfase: nos quatro componentes curriculares denominados Praticas Pedagogicas
Integradas, totalizando 120 horas de formacdo, desenvolvidos nos primeiros semestres
do curso com o objetivo de articular as disciplinas de fundamentos historico-filosoficos,
socio-econdmicos, psicossociais e culturais a pratica do pedagogo em sistemas
educativos; em componentes como Didatica, Teorias e praticas curriculares, e
fundamentos da Educacdo Infantil, Educa¢ao Inclusiva, Educacdo de Jovens e de
Adultos; nos componentes que abordam as questdes sobre os ensinos de Linguagem e

Lingua Portuguesa, Matemadtica, Historia, Geografia, Ciéncias Naturais; nas 300 horas
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de estagios supervisionados em escolas de educagdo infantil, ensino fundamental (anos
iniciais regulares e na modalidade para jovens e adultos) e em instituigdes educativas
ndo-formais; nos componentes do campo de conhecimentos da gestdo e politica
educacional. Para a maior articulagdo com os sistemas publicos foi estabelecido
convénio com a Prefeitura Municipal de Natal, assegurando a abertura das escolas
municipais a participagdo dos alunos do Curso de Pedagogia em estdgios, pesquisas €
projetos de extensao.

A terceira dimensdo a ser considerada na articulacdo entre a teoria e pratica na
formacdo do pedagogo ¢ a pratica social. Essa dimensdo favorece a compreensao do
processo educativo em sua amplitude a medida que considera a interagdo do homem
com a histéria como alternativa para transformar suas condi¢des objetivas de vida,
formando o exercicio da critica sobre a realidade educacional e social e construindo
formas de interveng¢des nessa realidade. A acgdo docente, nesse sentido, assume um
papel que transcende a mera transmissao de informagdes, requerendo que os docentes
sejam “profissionais que devem diagnosticar o contexto de trabalho, tomar decisdes,
atuar e avaliar a pertinéncia das atuagdes, a fim de reconduzi-las no sentido adequado”
(ZABALA, 1998, p. 10).

Essas dimensoes da pratica — profissional, pedagdgica e social — demandam, por
sua vez, o desenvolvimento, por parte do formando e dos formadores, além de
conhecimentos e procedimentos, de atitudes de ordem ética e estética. Com relagdo a
ética, as praticas envolvem atitudes de autonomia, responsabilidade, solidariedade, bem
como o respeito ao individuo e a coletividade, aos direitos e deveres da cidadania e a
ordem democratica. Com relagdo a dimensdo estética, as praticas envolvem — e
requerem — o desenvolvimento da sensibilidade, da afetividade, da criatividade e da
criticidade frente a diversidade e a adversidade que caracterizam os sujeitos e 0s
contextos socioeducativos.

O quarto principio curricular, da indissociabilidade do ensino, pesquisa e
extensdo, estd relacionado ao principio de pertinéncia e relevancia social dos
conhecimentos a serem privilegiados no curso e na formagdo do pedagogo. A plena
realizagdo desse principio requer considerar o conjunto das atividades formativas em
um processo de realimentacdo permanentemente em todos os momentos do curso para
assegurar o desenvolvimento de competéncias técnicas, epistemologicas e politicas.

A indissociabilidade esta relacionada, também, ao desenvolvimento da ética e da

sensibilidade afetiva e estética, oportunizando a interconexao entre a Universidade e a

44



45

realidade social, contribuindo para a realizagdo da sua fun¢do do social. No Plano de
Desenvolvimento Institucional da UFRN, o ensino, nos cursos de graduagdo, habilita a
obtencdo de grau académico ou profissional e em atividade técnica ou cientifica. A
pesquisa objetiva produzir, criticar e difundir conhecimentos culturais, artisticos,
cientificos e tecnoldgicos, associando-se ao ensino e a extensdo. A extensdo objetiva
intensificar relacdes transformadoras entre a Universidade e a sociedade, por meio de
um processo educativo, cultural, cientifico e artistico.

Neste projeto pedagdgico, o ensino, a pesquisa € a extensdo se integram para
possibilitar, ao pedagogo, uma formagao técnico-profissional que envolva a construgdo
de atitudes e procedimentos de investigacao e reflexao permanente sobre o objeto de sua
atuacdo - a educacdo. Envolve, ainda, o desenvolvimento de habilidades requeridas ao
compromisso com a transformagao social e educacional, em atividades académicas que
integrem a Universidade com a comunidade norte-riograndense, na busca de solucdes e
alternativas para seus problemas e necessidades educativas e sdcio-culturais.

A pesquisa, entendida como principio de formacao, serd assegurada em todas as
disciplinas, com énfase nos componentes curriculares denominados Seminérios de
Pesquisa I, 11, I1I, IV e nos componentes Trabalhos de Conclusdo de Curso I e II. Como
requisito para conclusdo do curso, o aluno devera desenvolver uma pesquisa sobre tema
de seu interesse que culminara em uma produ¢ao — monografia, artigo cientifico,
relatorio analitico ou memorial formativo — cuja normatizacdo sera especificada em
Resolugao propria do Colegiado do Curso.

A indissociabilidade permeia, portanto, todas as atividades académicas do curso,
embora esteja fortemente caracterizada nas 100 horas de atividades complementares. As
atividades curriculares designadas como complementares correspondem a um conjunto
de acdes académicas desenvolvidas pelos alunos, as quais devem manter relacdes de
pertinéncia com os principios assumidos pelo Curso e com o correlato perfil de
graduando estabelecido nesse documento.

Grupo I - Atividades de Ensino — compreendem o envolvimento com:
monitoria de disciplinas ligadas ao Curso de Pedagogia; participagdo em estagio nao
obrigatorios, devidamente reconhecido pela Universidade e pelo Curso; participagdo em
projetos e/ou programas que impliquem em alguma forma de docéncia (tutoria, oficina,
acompanhamento individualizado) ou ao exercicio efetivo da docéncia no sistema

publico ou privado de ensino.
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Grupo II — Atividades de Pesquisa — abrangem atividades vinculadas a
iniciacdo cientifica, nas modalidades de bolsista e de voluntario, cujo registro de carga
horéaria considerara nao apenas a vinculagdo do aluno ao projeto de pesquisa do
professor-pesquisador, mas a sua correlata producao académica;

Grupo III — Atividades de Extensao — consideram a participa¢do do aluno em:
cursos, eventos e projetos vinculados a extensdo universitaria; participagdo em
comissoes e colegiados no contexto da UFRN, bem como, em outras instancias
académico-sociais, na condicdo de representante estudantil; envolvimento efetivo com
Empresas Juniores, conselhos comunitarios etc, se for o caso;

Grupo IV — Atividades propostas pelo Curso - de iniciativa do curso, por
meio do Colegiado, e assumido por um ou mais professores, a proposi¢ao de atividades
complementares especificas contemplam questdes teodrico-metodologicas referentes a
formagdo do professor, em didlogo com os demais componentes curriculares € com o
processo de avaliagdo e monitoramento do Curso de Pedagogia. Tais atividades podem
ter um carater esporadico ou regular e seu registro académico pode ser efetivado como
extensdo universitaria.

A preocupacdo com a distribuigdo equitativa da carga hordria possibilita a
variedade de experiéncias académicas complementares, ratifica a interpenetragdo das
atividades distribuidas nos grupos. Aliado a indicacao do Grupo IV, a normatizacao em
Resolugdo propria do Colegiado do Curso, reiterard uma preocupagdo pedagdgica em
qualificar e quantificar as atividades complementares, contribuindo, por conseguinte,
com uma formagao integral, a partir da indissociabilidade ensino-pesquisa-extensao ¢
da perspectiva da constituicdo de interfaces com a realidade social e escolar como
inerentes ao processo formativo cidadao do professor.

O quinto e ultimo principio diz respeito a gestao democratica do processo
educativo. Esse principio, relacionado com as atividades complementares, reorienta o
debate sobre a rede de relagdes de poder tecidas na formacao do pedagogo para pensar
outras formas de gestdo dessas relagdes e das instituicdes educativas contrarias ao
autoritarismo, a centralizagdo e a dominacdo. Essas relagdes se reproduzem
cotidianamente entre gestores, docentes, funcionarios e alunos, afetando a definicao de
objetivos, procedimentos e avaliagdes no Curso.

Neste projeto de curso, a gestdo democratica serd assegurada no debate dos
componentes curriculares do campo de conhecimento gestdo e politicas educacionais e

na organiza¢do de espacos/tempos de decisdes coletivas, voltadas especialmente para
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formagdo do pedagogo com qualidade tecnolégica e politica e a producdo de
conhecimentos socialmente relevantes sobre a escola, o ensino ¢ a formagdo e
desenvolvimento humano. Nesse sentido, a participagdo de docentes, funcionarios e
alunos nos foruns de decisdes, em especial no Colegiado do Curso, em que sdo
promovidos debates sobre as politicas, o curriculo e a vida académica serd um requisito
a concretizacdo da rede de relagdes politicas, pedagdgicas e epistemologicas que dao
materialidade a formagao do pedagogo.

Finalmente, expostos os principios que dardo as bases a dinadmica curricular,
reitera-se a necessidade de que sejam definidos procedimentos de acompanhamento e de
avaliacdo coletivos, essenciais para a concretizagdo, na pratica curricular, das intencoes

e proposicoes que eles explicitam e almejam alcangar.
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10. AVALIACAO

Os processos avaliativos que integram o projeto pedagdgico do Curso de
Pedagogia terdo como pardmetro a retroalimentacdo na analise do desenvolvimento
desse projeto para o realinhamento das acdes académicas. A avaliacdo representa,
assim, um processo continuo de diagndstico, acompanhamento e atribuicao de valores
de qualidade ao desenvolvimento da aprendizagem dos alunos e das atividades
académicas do curso. Nesse sentido, a perspectiva ¢ assumir os pressupostos da
avaliagdo formativa como orientadores das praticas avaliativas, visando assegurar a
melhoria da qualidade social da formagao do pedagogo..

A avaliagdo formativa representa um esfor¢o para superar formas autoritérias e
centralizadoras de verificagdo do desempenho do aluno, tendo em vista sua natureza
inclusiva e democréatica, sendo entendida como®[...] toda pratica de avaliagdo continua
que pretenda contribuir para melhorar as aprendizagens em curso, qualquer que seja a
extensdo concreta da diferencia¢do do ensino” (MENDES, 2005, p. 178).

Nesse sentido, a avaliacdo se caracteriza como um processo continuo que se dara
em duas vertentes concomitantes e complementares: a avaliagdo do desenvolvimento
desse projeto pedagogico e avaliacdo do processo ensino-aprendizagem.

a) A avaliagdo do Projeto Pedagodgico tem como foco o acompanhamento e
apreciagdo das politicas educacionais, das acdes institucionais e da concretizagdo
do projeto curricular no Curso. Ao centralizar seu enfoque nos processos, relagoes,
decisoes e resultados dessas agdes, a avaliagdo do Projeto Pedagdgico integrara,
também, um processo de auto-avaliacdo dos docentes envolvidos, e de avaliacdo
externa, que comporta dois tipos de sujeitos: internos a UFRN — alunos, docentes e
profissionais da instituicdo - e externos — pais, entidades sociais e parceiros de
acoes.

Como preceitos bésicos da avaliagdo sdo apontados a comparabilidade, o
respeito as normas institucionais e a continuidade da avaliagdo durante a implantacao da
proposta curricular. A comparabilidade busca a uniformidade bésica de metodologia e
indicadores como evasdo, situagdao/atuacdo dos egressos, etc. A uniformizacdo de
metodologia se faz necessdria, ndo para a definicdo de indices, mas para
instrumentalizar, tanto a analise de causas dos problemas, bem como o planejamento de

acdes que visem sua superagao.
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As normatizagdes propostas pela UFRN devem ser respeitadas em nome da
constituicdo da identidade institucional que contempla as caracteristicas proprias de
cada institui¢do, visualizando-as no contexto das diferengas do sistema educacional. As
situacdes diferenciadas quanto a natureza, pretensdes, qualificacdo, estagios de
desenvolvimento se refletem em desempenhos diferenciados. A metodologia da auto-
avaliacdo como estagio inicial da avaliagdo possibilita a reflexdo sobre sua identidade e
especificidades antes da adesao ao processo de avaliagdao global do sistema.

O processo de continuidade permitird a comparabilidade dos dados em
momentos distintos revelando o grau de eficacia das medidas adotadas, a partir dos
dados obtidos, bem como a confiabilidade dos instrumentos e resultados obtidos.
Apenas a continuidade podera garantir a constru¢do da cultura da avaliagdo, em um
modelo complexo e ndo unico, que deve atender a situagdes diversas.

b) Avaliagdo do processo ensino-aprendizagem baseia-se em uma avaliacdo
processual, proposta pela Resolucao n. 103/2006 — CONSEPE, de 19 de setembro
de 2006, e se organiza em etapas complementares de operacionalizacao:

Avaliagdo Diagnostica Inicial — para fornecer informagdes necessarias aos docentes a
respeito da situacdo social e cultural dos alunos, bem como o nivel de aprendizagem
inicial apresentado pelos mesmos. Os dados podem ser coletados por meio de fichas,
entrevistas e avaliagcdes de aprendizagem.

Avaliacdo Formativa — sua tonica se da no cotidiano escolar, onde os envolvidos tém a
oportunidade de tomar decisdes de forma coletiva e continua. A avaliagdo tem, nessa
etapa, um carater formativo muito forte, possibilitando o redirecionamento necessario as
acoes ¢ metodologias em sala de aula.

Avaliacdo Somatoria — analisa o resultado do processo de aprendizagem dos alunos,
bem como os indices de produtividade dos mesmos. E uma avaliagdo dos resultados
alcancados em cada etapa a partir de objetivos e metas tracados no planejamento inicial

€ em sua reorganizagao.
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11. SUPORTE PARA A EXECUCAO DO PROJETO

O acompanhamento da execucdo do projeto pedagdgico deve ser organizado
ndo apenas com um carater administrativo, mas também, e substancialmente,
pedagdgico, para a dindmica organizacional dos recursos e desempenho do sistema. O
aporte pedagdgico torna-se essencial para as mudangas propostas nesse Projeto
Pedagogico, representando possibilidades de avancar em formas qualificadas de

intervengdo no processo ensino-aprendizagem.

O desenvolvimento do curriculo depende, portanto, das condigdes necessarias a
sua implementagao no cotidiano e da competéncia dos docentes, bem como das equipes
de coordenacdo para que se cumpram determinados objetivos e atividades. Sao
multiplas as categorias de conhecimento que contribuem para legitimar a pratica
pedagogica advinda do planejamento: da proposta curricular, do contexto educativo em
que se insere e dos fins educativos em sua inser¢ao social.

Para que a execucdo do projeto pedagogico se efetue plenamente, de forma
coletiva, deve haver a mediacdo fundamentada nos principios explicitos na estrutura
curricular e no perfil do formando pedagogo.

Essa a¢do individual e coletiva, para ser bem sucedida, requer ser ancorada em
uma infra-estrutura adequada que envolve reestruturacdo de espagos, recursos e
incorporagdo de novas tecnologias. Além disso, demanda re-distribui¢do mais equitativa
de atribuicdes dos docentes em tempos e tarefas.

Amparada na gestdo democratica, ja referendada na UFRN e em demandas
explicitas dos alunos do Curso de Pedagogia, a implementagao da pratica de orientagao
académica deve servir de baliza para o trabalho pedagégico, direcionando as atividades
docentes e discentes do Curso de Pedagogia. A orientacdo académica visa facilitar a
integragdo dos alunos a vida universitaria, conforme a Resolu¢do 103/2006 —
CONSEPE, de 19 de setembro de 2006, e serad adaptada as condigdes e exigéncias de

formagdo do pedagogo em resolucgdo propria do Colegiado do Curso.
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12. RESULTADOS ESPERADOS

Os resultados esperados com a efetivacdo deste projeto pedagodgico e de
reformulacdo da matriz curricular estdo relacionados a perspectiva de contribuir para a
melhoria da formagdo de professores na UFRN e do processo ensino-aprendizagem
desenvolvido no Curso de Pedagogia. Espera-se, assim, assegurar ao pedagogo uma
formacdo politico-filosofica e pedagdgica, pautada em principios éticos, historico-
filosoficos, psicossociais e culturais que assegurem sua participacdo qualificada na
pratica educacional, pedagogica e social desenvolvida em instituigdes da Educagao
Bésica.

Em suma, os resultados almejados deverdo ser acompanhados e analisados em
um processo de avaliagdo continua nas dimensdes do ensino aprendizagem e no
desenvolvimento do projeto pedagdgico do cotidiano do curso de Pedagogia da UFRN.
Esse acompanhamento terd como referéncia a atuacgdo/situacdo dos egressos do curso
em instdncias educativas diversas, considerando-se a melhoria na qualidade de
formacdo e perspectivando-se, enfim, a melhoria da qualidade da educacdo de nosso

Estado, mediante a atuacao dos profissionais formados no curso.
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