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APRESENTACAO

A PENULTIMA VERSAO DO PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DO CURSO DE
PEDAGOGIA

O principio educativo para este milénio inclui a leveza, a rapidez, a exatidao,
a visibilidade e a multiplicidade. E preciso ser leve como o passaro e ndo
como a pluma.

italo Calvino

Esta no é a ltima palavra sobre o Curso de Pedagogia do CERES®. Muitas geracées
de pedagogos e pedagogas haverdo de pensar sobre ele. Criar e recriar idéias pedagogicas
alvissareiras para tempos vindouros. O Projeto Politico Pedagdgico que ora apresentamos €
filho de um tempo em mudancgas que teima em sacudir certezas no campo da ciéncia, da
politica, da filosofia. Ele é fruto de um cruzamento plural de diversos aspectos da sociedade,
que promovem as reformas do pensamento mudando o mundo, a escola, e, conseqlientemente,
a reprogramacao, a reconstrucao e a requalificacdo do oficio de pedagogos e pedagogas em
seus varios campos de atuacao.

Nas Ultimas décadas do século XX, a pedagogia foi atravessada por um feixe de
“emergéncias” e novas formas educativas, exigindo novos sujeitos dos processos
formativos/educativos e novas orienta¢fes politico-culturais. Temas e problemas foram
marcando essa revolucdo no pensamento pedagdgico, levando os pedagogos e pedagogas a
compreensdo de que fazer pedagogia, para além das rotinas circunscritas no cotidiano escolar,
¢ abracar a discussdao de uma realidade mdltipla que abarca temas mais amplos como o
feminismo, a ecologia, a compreensdo das outras culturas, a velhice, a elaboracéo de vias de
comunicacdo e critérios de intercambio entre culturas.

Em sendo fruto desse tempo de mudancas, sua provisoriedade é tdo certa quanto
foram os grandes projetos dos homens de outrora, quer no campo da ciéncia, da politica, da
religido ou no campo educacional. Sua marca distintiva incide sobre os humanos, os
pedagogos e pedagogas, os alunos e alunas, submetidas ao ato educativo como sujeitos
historicos, agentes e produtores do cenario de vida que constroem na relacdo com os outros,

com o mundo e com o saber acumulado de sua espécie, de sua cultura e de sua localidade. O
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homem concebido como ser inacabado, um espaco aberto, um ponto no infinito e em grande
expansdo, um ser de muitas possibilidades.

A pedagogia € um saber que se tornou cada vez mais central. Por ela passam o0s
diversos problemas da convivéncia social e da projecdo politica, como também os da
continuidade e da renovagédo cultural. Todos esses problemas implicam um empenho de
formacdo, um itinerério de intervencdo, uma obra de orientacdo, de acompanhamento, de

interpretacdo ativa. Ela é:

um saber que se reexamina, que revé sua prépria identidade, que se
reprograma e se reconstréi. Ao mesmo tempo a educagdo, (o terreno das
praxis formativas, da transmissdo cultural, das instituicdes educativas)
também vem se reexaminando e requalificando, fixando novas fronteiras,
elaborando novos procedimentos. A pedagogia/educacédo atual estd a procura
de um novo equilibrio, ligado porém a uma nova identidade ainda in fieri.
Dai a impressao de oscilacdo, de ondulagdo, de formigueiro, até mesmo de
confusdo que a caracteriza. CAMBI (1999, p. 641-42).

E na altura do percurso historico da Pedagogia que os pedagogos e pedagogas
interrogam-se sobre o seu proprio discurso, entendido como conjunto de modelos de
organizacao légica que a regulam (cientificos, argumentativos, interpretativo-hermenéuticos),
no cruzamento do pluralismo de aspectos que a fazem. O universo da pedagogia se mostra
como que envolvido numa complexa fermentacdo, atravessado por impulsos radicais. E um
saber em transformagé&o, em crise e em crescimento no atravessamento de tensdes, dos novos
desafios e tarefas.

Esta penultima versdo por um novo Curso de Pedagogia pauta-se numa visdo da
realidade que se baseia na consciéncia do estado de inter-relacdo e interdependéncia essencial
dos fendbmenos — fisicos, biolégicos, psicoldgicos, sociais e culturais. Essa visao transcende as
atuais fronteiras disciplinares e conceituais e sera explorada no ambito da nova estrutura
curricular desenvolvida a partir de novos pensamentos e novos principios da formulacéo de
um novo paradigma.

O projeto politico-pedagégico® do curso de Pedagogia do CERES - UFRN é resultado

2 Projeto Politico Pedag6gico (PPP) - Proposta académica geral e, a0 mesmo tempo, especifica de
redimensionamento curricular do curso de Pedagogia, pautada nas orientacBes da Pro-Reitoria de Graduacéo
(PROGRAD), atraveés de fonte documental, tal como a Colecdo Pedagdgica e, regulamentada pelo CONSELHO
NACIONAL DE EDUCACAO — CONSELHO PLENO, através da RESOLUCAO CNE/CP N°1, de 15 de maio
de 2006, que institui Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagdo em Pedagogia, Licenciatura.
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de um esforco coletivo envolvendo professores e alunos da comunidade escolar®. A
compreensdo das condi¢cdes materiais e humanas que tém caracterizado a existéncia do
referido curso no @mbito do CERES, tem como pressupostos a discussdo e 0 planejamento
coletivos, no sentido de se considerar o processo ensino-aprendizagem, a formacdo docente, a
oferta curricular, as demandas sociais e o papel do pedagogo como caracteristicas e
dimensdes politica e contextualmente distintas, mas contiguas, da educacao em geral.

As discussdes a partir das quais se deu a elaboracdo do projeto politico pedagogico
centraram-se na questdo das disciplinas curriculares, tendo como foco uma perspectiva
politica e sécio-cultural mais ampla, reconhecendo, além de seus elementos determinantes, as
caracteristicas e especificidades espaco-temporais da regido do Serido.

As atuais condicdes sdcio-econdmicas e politico-culturais em que se encontra inserida
a UFRN, particularmente o CERES, apontam para uma necessaria e inevitavel revisao do seu
papel institucional e da atual estrutura curricular das diferentes licenciaturas, de modo a se
repensar a formacdo profissional em geral, e a docente, em particular. Nesta Otica,
estabelecendo-se como horizonte uma formacdo superior que seja emancipatoria pessoal e
profissionalmente, € que foram discutidas a formacdo do pedagogo/pedagoga, sua funcéo e
habilitacdo para a docéncia e o conjunto das disciplinas curriculares necessérias para tal,
considerando-se os limites e as possibilidades de sua realizagéo.

A partir dessa visdo de conjunto, portanto, e num processo de reflexdo e construcéo
coletivas, elaborou-se este documento que servira como referencial para a adogdo de
estratégias que potencializem a formacdo de pedagogos e pedagogas capazes de atuarem
conscientemente como profissionais da educacdo, respondendo as expectativas e demandas

individuais e sociais do mundo contemporaneo.

¥ Corpo Docente: Ana Maria Pereira Aires, Angela Maria Chuvas Naschold, Antonio Lisboa Leitdo de Souza,
Camilo Rosa da Silva, Grinaura Medeiros de Morais, Luzia Guacira dos Santos Silva, Nazineide Brito.

Corpo Discente: Isabel Cristina de Souza, Janaina Kelly Damasceno, Janaina Roséalia de Medeiros, Joana da
Conceigdo Neta, Kessiany Cristina de Souza, Lenilda Dantas de Freitas, Maria do Carmo Pereira, Maria iris de
Araljo, Solange Alves Canuto, Tania Maria dos Santos, Maria das Gragas Medeiros Fernandes, Nathalia Maria
de Brito Souza.



O CURSO DE PEDAGOGIA DO CERES

PELOS CAMINHOS DA HISTORIA: um relato do Curso de Pedagogia

A UFRN instituiu o Nucleo Avancado de Caico (NAC), em 04 de outubro de 1973,
através da Resolucdo n® 83/73 — CONSELHO UNIVERSITARIO. Estavam, por esse ato,
instituidos os cursos de Administracdo, Secretario Executivo, Direito, Ciéncias Econdmicas,
Licenciatura em Ciéncias Sociais, Geografia, Historia, Letras e Pedagogia. O processo
seletivo pioneiro estabeleceu um contingente de dez vagas para cada curso.

Instituido o Curso de Pedagogia, as atividades académicas, com a entrada da primeira
turma, foram iniciadas no ano de 1974. Nessa oportunidade, o curso tinha duragdo minima de
03 e méxima de 07 anos. Apenas a habilitacdo em Administracdo Escolar era oferecida.

No ano de 1979, foi implantada a habilitacdo em Supervisdo Escolar, visando atender
a demanda que exigia profissionais para atuarem nas escolas de 1° e 2° Graus da Regido do
Serid6. A habilitacdo em Orientacdo Educacional, que buscava atender exigéncias do Ensino
de 1° e 2° Graus, preconizadas na Lei 5.692/71, foi instituida em 1984.

O contexto socio-politico vivenciado nesse periodo aponta para uma fase de graves
turbuléncias na vida nacional. A ditadura instalada pelos militares fazia reproduzir na escola
seu modelo tecnicista. Dai a necessidade de formar técnicos em educacdo que, revistando
planos e fiscalizando ac¢des de professores e alunos, impunham-se como mais um elemento na
engrenagem de um sistema autoritario e repressivo. A propria terminologia atribuida as
disciplinas do curriculo (Medidas Educacionais, Estudo de Problemas Brasileiros, por
exemplo) reflete esse momento historico.

O formato do curso com as caracteristicas curriculares acima aludidas, permaneceu até
o inicio da década de 90, quando atestado e confirmado o fim do regime autoritéario. Diante de
constantes e inevitaveis transformac6es ocorridas na realidade politica e social brasileira, ja
ndo era possivel continuar, no seio da educacao, repetindo praticas arcaicas, conservadoras e
antidemocraticas.

Vale salientar que o Ceres existia de fato, mas ndo de direito. Por isso, a Pro-Reitoria
Académica estabeleceu um férum de discussfes visando ao delineamento de Diretrizes para
uma politica de interiorizacao, buscando fortalecer a atuacdo da UFRN no Seridd. O resultado

dos debates concretizou-se em forma da Resolugéo n® 004/95 — CONSUNI, que oficializava a



institucionalizagdo do CERES como um Centro Académico, com isonomia de direitos e
deveres em relagdo aos demais Centros sediados no Campus Central.

Instituido oficialmente como CENTRO DE ENSINO SUPERIOR DO SERIDO
(suprimiu-se o “regional”), o Campus de Caico unia-se ao de Currais Novos, formando ambos
uma unica estrutura céntrica. Ocorre, entdo, ampla reformulagéo estrutural no Centro, com a
criagdo de novos departamentos.

Nessa época de transicdo, efetiva-se um grande numero de aposentadorias de
professores, entrando em cena boa parcela dos docentes que hoje configuram os quadros do
curso.

O curriculo que ora estd em vigor foi aprovado pela Resolucdo n° 235/94 —
CONSEPE/UFRN de 27 de dezembro de 1994. Por essa proposta, o curso de Pedagogia passa
a apresentar uma estrutura curricular organizada em torno de 01 Nucleo Comum e 06 Nucleos
Tematicos. O Nucleo Comum integra disciplinas obrigatorias para todos os alunos, enquanto
os Nucleos Tematicos possibilitam a opcionalidade por uma area especifica.

Observado em sua conjuntura metodoldgica e préatica, esse curriculo é alvo de uma
avaliacdo positiva, 0 que ndo impede que algumas modificacdes possam ser articuladas. A
dindmica da historia humana, suas transformac@es politicas e re-acomodacdes sociais impdem
continua necessidade de atualizacdo ao modo como o ser humano deve interferir no processo
histérico, promovendo os valores fundamentais do processo educacional, voltado para uma
concepcao sistémica da vida, baseada na consciéncia do estado de inter-relacdo e
interdependéncias dos fendmenos fisicos, bioldgicos, psicoldgicos, sociais e culturais, com
vistas a dignidade do cidad&o, o respeito ao coletivo e as diferencas étnicas.

Né&o se pode abandonar a consciéncia de que as conseqiiéncias da politica neoliberal
implicam, no caso brasileiro especialmente, o desmonte do Estado, sua desatencdo as
problematicas sociais, particularmente no que diz respeito a educacdo superior publica de
qualidade. No entanto, os educadores devem lutar contra toda e qualquer concepgéo restritiva
que venha a minar, diminuir ou subestimar o potencial humano, esfor¢cando-se para que estas
sejam substituidas por novas formas de pensamento que incorporem, potencialmente, 0s
principios educativos compativeis com um novo sistema de valores que promovam cada vez
mais o refinamento da espécie humana, recuperando a elegancia e flexibilidade da sabedoria e
da vis&o criativa diante da vida.

Em relacdo a trajetoria ora delineada, pesados os obstaculos enfrentados e o0s
resultados obtidos, considera-se positiva a experiéncia académica vivenciada no CERES,

através do curso de Pedagogia. O referido curso vem buscando seu amadurecimento como
9



formador de pedagogos e pedagogas capazes de desenvolverem uma ética profissional. Como
atores sociais imbuidos de uma consciéncia social esses profissionais devem buscar a

reestruturacdo do conhecimento como bem patrimonial de direito de todos e impulsionar as
transformacdes que se operam no sistema educacional.
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2. DIAGNOSTICO - uma fotografia do curso

2.1. PERTINENCIA DO CURSO

O Curso de Pedagogia do CERES-UFRN, reconhecido pelo Decreto Federal n° 80.352
de 16/09/1977, assinala como objetivo precipuo, desenvolver uma formacdo com base em
solida compreensao da pratica pedagogica em sua totalidade, enquanto producdo histodrica,
possibilitando o exercicio profissional da docéncia, da gestdo escolar e da coordenacédo
pedagogica. No CERES, o referido curso tem uma larga abrangéncia e importancia social,
atendendo grande parte dos municipios que compdem a Regido do Seridé”, além de outras
regides vizinhas, tanto do Rio Grande do Norte quanto da Paraiba.

No campo educacional, cuja demanda é sempre crescente, 0s investimentos sao por
demais limitados, sobretudo no tocante a expansao da rede escolar a melhoria das condicGes
de trabalho.

Tais caracteristicas comprometem significativamente a qualidade de vida da
populacdo seridoense, cujo IDH — Indice de Desenvolvimento Humano adotado pela
Organizacéo das Nagdes Unidas e que considera fatores como renda per capita, escolaridade
e expectativa de vida — esta entre o das cidades com indicadores mais baixos.

Nesse contexto, persiste a compreensdo de que a educacao € uma das poucas areas que
oferece condic¢des reais de melhoria da expectativa e da qualidade de vida, seja através do
crescimento profissional, seja pelas oportunidades de trabalho potencializadas pelo
crescimento dos indices de escolaridade da populacéo de determinada regido.

Paradoxalmente ao fato acima mencionado, é importante ressaltar que uma parte
significativa dos professores que compdem as redes municipais de ensino da regido continua
realizando a formacao superior, atendendo a exigéncia legal, expressa nas Diretrizes e Bases
da Educagdo Nacional (Lei n® 9.394/96, art. n° 62), de que “a formag¢ao de docentes para atuar
na Educacgéo Basica far-se-a4 em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacao plena,
em universidades e institutos superiores de educagao [...]”.

Nessa perspectiva, impde-se como relevante a presenga da Universidade Federal do
Rio Grande do Norte na regido, especificamente pela oferta de cursos de licenciatura, dentre
eles, o de Pedagogia, apresentado como de fundamental importancia para a concretizacao, por

exemplo, dos propdsitos elencados pelo Plano de Desenvolvimento Sustentavel do Serido,

* Regido do Seridd — microrregi&o do Seridé - inserida na mesorregido central do RN.
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iniciativa ndo-governamental que tenta despertar atencdo e aglutinar acfes voltadas para a
reversdao do quadro de dificuldades que dominam o panorama sécio-econémico da regido.
Neste sentido, o curso de Pedagogia atende a uma demanda significativa por uma formacéo
humanistica e profissional, que possa resultar no combate ao analfabetismo e, por decorréncia,
na melhoria da qualidade de vida da populacéo em geral.

O relatério sobre a Taxa de Sucesso nos Cursos de Graduagdo elaborado pelo Censo
Escolar - ENADE —-MEC atesta um bom nivel do Curso de Pedagogia de Caico no que diz
respeito ao numero de alunos diplomados e a relagdo com o numero total de alunos

ingressantes, apresentando o quadro demonstrativo:

Ano Ingressantes no Concluintes em Taxa de Sucesso
passado 2005
2005 45 39 padl

Dados do ENADE

Fonte: Pré-Reitoria de Planejamento.

2.2. CARACTERIZACAO DO CURSO

De acordo com o curriculo vigente, o Curso de Pedagogia tem como objetivo precipuo
a formacdo do profissional que, pelo dominio tedrico-metodoldgico e conceitual das
diferentes dimensbes da acdo educativa, seja o articulador e organizador dos processos
pedag6gicos em toda a sua amplitude, com atuacdo competente e sintonizada com as demais
funcbes que, juntas, constituem o trabalho educacional, sobretudo o escolar. Por se conceber o
curso de Pedagogia como espaco proprio e imprescindivel de reflexdo e aprimoramento das
questdes relativas a atuacdo didatico-pedagogica dos profissionais da educacdo, em seu
sentido mais geral, e particularmente dos que atuam nos niveis da Educacdo Infantil e do
Ensino Fundamental, é que se faz necessario o recrudescimento das discussbes politico-
educacionais inerentes a formacdo de professores para estes niveis educacionais, sob o
pretexto do fortalecimento da identidade desses profissionais e da garantia de um ensino de
qualidade voltado para estes niveis de ensino.

Sob essa otica, e com o compromisso de envolvimento dos profissionais egressos com
projetos amplos que visem a transformacéo social do pais, € proposito do curso empenhar-se
por uma formacdo profissional que possa contribuir efetivamente para a melhoria das

condi¢des nas quais se contextualiza a realidade educacional nos ambitos local e regional.
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Para tanto, o curso deve sempre pautar-se pela reflexdo/formagéo tedrico-metodoldgica acerca
das condicGes historico-conceituais da educacgdo brasileira, no sentido de buscar alternativas
de intervencao eficaz desses profissionais no enfrentamento dos problemas observados em seu

campo de atuacao.

2.3. CORPO DOCENTE

O Curso de Pedagogia — CERES — CAICO, no percurso da sua existéncia
(1974-2006) tem contado com um quadro de professores com caracteristicas distintas no que
diz respeito ao vinculo institucional e a sua formacéao bésica e pds-graduada.

Quanto ao vinculo institucional, o curso de Pedagogia/CERES conta com 12 (doze)
professores efetivos. Desses, 1 (um) encontra-se em cargo de Direcdo de Centro e 3 (trés),
afastados para pos-graduacdo. Geralmente, o Departamento de Estudos Sociais e
Educacionais conta com professores substitutos com contratos temporarios, para atenderem
disciplinas cujas areas estdo sem professores efetivos, ou mesmo para compensarem 0S
afastamentos para Pds-Graduagdo. Os professores substitutos tém representado, em média,
35% do quadro docente no curso de Pedagogia nos ultimos anos.

Quanto a formacéo e qualificacdo dos 12 (doze) professores supramencionados, tem-
se 0 seguinte quadro: 6(seis) doutores, 03(trés) doutorandos, 02(dois) especialistas e 01(hum)
graduado.

e Prof. Adailson Tavares de Macedo — Graduado em Psicologia e Matematica;
Mestre em Educacao;

e Prof.2 Ana Maria Pereira Aires — Graduada em Pedagogia; Mestra em Educacéo;

e Prof® Angela Maria Chuvas Naschold — Graduada em Pedagogia; Mestra em
Educacdo; Doutora em Educacéo;

e Prof. Antonio Lisboa Leitdo de Souza — Graduado em Filosofia e Pedagogia;
Mestre em Educacédo; Doutor em Educacéo;

e Prof. Camilo Rosa das Silva — Graduado em Letras; Mestre em Letras; Doutor em
Linguistica;

e Prof. Clovis Almeida de Oliveira — Graduado em Pedagogia; Especialista em
Metodologia do Ensino Superior;

e Prof. Dirceu Ribeiro de Faria — Graduado em Letras; Especialista em Historia

Cultura e Turismo;
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e Prof® Grinaura Medeiros de Morais — Graduada em Historia e Pedagogia;
Especialista em Pesquisa Educacional; Mestra em Educacdo; Doutora em Educacéo;

e Prof. José Leomarques Vieira de Medeiros — Graduado em Letras;

e Prof® Luzia Guacira dos Santos Silva — Graduada em Pedagogia; Mestra em
Educacao; Doutora em Educacéo;

e Prof® Nazineide Brito — Graduada em Psicologia; Mestra em Psicologia;

e Prof? Tania Cristina Meira Garcia — Graduada em Pedagogia e Direito; Mestra em

Educacao; Doutora em Educacéo.

2.4. CORPO DISCENTE

O curso de Pedagogia conta atualmente com 225 alunos, sendo que, deste total 167
estdo matriculados, apresentando uma diferenca de 58 alunos entre ativos e matriculados.

O corpo discente € majoritariamente formado por estudantes do sexo feminino, cerca
de 89% das matriculas. H4 uma predominancia da faixa etaria compreendida entre os 21 e 25
anos - 75,8%. Deste contingente, a maior parte € solteira - 65%, sendo que 64,4% ja exercem
atividades profissionais relacionadas a area do curso. A andlise dos dados cadastrais
identificou que 57,1% dos alunos residem em Caic, enquanto os demais sdo provenientes de
outras cidades da regido.

E importante destacar que a maioria dos alunos afirma® que, dentre os elementos
pontuados por eles em relacdo ao que motivou sua opc¢ao por essa licenciatura, o ingresso no
curso deve-se a sua identificacdo com a proposta de trabalho do mesmo ou sua relacdo direta
com o trabalho profissional j& exercido. Uma minoria acusa a falta de opg¢bes no CERES,

como motivos de escolha pelo Curso de Pedagogia.

2.5. FORMA DE INGRESSO

O curso recebe alunos através do Processo Seletivo Unificado, o Vestibular. Em
funcdo da politica de democratizagdo do ensino superior o curso tem oportunizado a entrada
de alunos de outras Instituicbes de Ensino Superior oferecendo vagas para Transferéncia
Voluntaria e para Reingresso. Também ocorre o registro de alunos via transferéncia

Compulsoria, principalmente por militares e afins.

> Informacdes captadas por meio de uma pesquisa realizada no ano de 2001. O instrumento de pesquisa utilizado
na captacdo das informacoes foi o questionario.
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2.6. CURRICULO VIGENTE

O curriculo atualmente em curso e apresentado a seguir, € 0 mesmo vigente no
Campus Central, elaborado pelo Departamento de Educacdo e posto em préatica, no CERES,
mesmo antes do processo de interiorizacdo da UFRN, que resultou na atual estrutura céntrica.
A explicitacdo dos elementos curriculares, seus propositos e condicionamentos estdo aqui
reproduzidos conforme documento intitulado Curriculo do Curso de Pedagogia (Natal, 1994).

Sua estrutura curricular estd organizada em torno de um nucleo comum de disciplinas
obrigatorias para todos os alunos. As disciplinas estdo agrupadas em blocos especificos, mas
inter-relacionadas, da seguinte forma:

a) Os fundamentos tedrico-metodolégicos da acdo educativa, que visam a
explicitacdo das concepcdes tedricas postas a compreensdo e explicacdo do fenémeno
educativo;

b) Conhecimentos relacionados a pratica pedagdgica, no intuito de instrumentalizar o
discente a realizacdo de um diagndéstico da pratica pedagogica nas instituicdes de ensino;

c) Instrumentalizagdo tedrico-metodoldgica voltada & docéncia e basicamente
centralizada na tarefa de ensinar e aprender.

A partir desse nucleo comum, seguem o0s nicleos temaéticos, para 0s quais,
teoricamente, seria facultada a escolha do discente, segundo seus interesses profissionais e
habilidades pessoais. No entanto, a caréncia de recursos humanos impede que tais ndcleos
sejam oferecidos em um leque de alternativas que permita tal op¢do. O nucleo temético que
tem sido oferecido regularmente no CERES é o da Coordenacdo Pedagogica, sendo que nos
dois Gltimos semestres iniciou-se a oferta do nucleo de Educacdo Infantil, para o que se

contou com a contratacdo de professores substitutos.

ESTRUTURA CURRICULAR
DISCIPLINAS OBRIGATORIAS - NUCLEO COMUM

FUNDAMENTOS DA EDUCAC}AO CR CH
- Fundamentos Historico-Filoséficos da Educacéo | 3 45
- Fundamentos Historico-Filosoficos da Educacéo Il 5 75
- Fundamentos Socio-Econdmicos da Educagéo 5 75
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- Fundamentos da Psicologia Educacional 3 45
- Filosofia da Educacdo Brasileira 4 60
- Histdria da Educacéo Brasileira 4 60
- Sociologia da Educacao 6 90
- Psicologia Educacional | 6 90
- Psicologia Educacional Il 4 60
- Antropologia e Educacao 4 60
- Introducéo & Educacdo Especial 4 60
A PRATICA PEDAGOGICA NA ESCOLA CR CH
- Estrutura e Funcionamento do Ensino 4 60
- Curriculos e Programas 6 90
- Pesquisa Educacional 4 60
- Estatistica na Educacéo 4 60
- Didética Geral 6 90
- Monografia | 2 30
- Monografia Il 2 30

TEORIA E METODOS PARA O ENSINO CR CH
- Lingua Portuguesa 4 60
- Fundamentos Lingisticos 4 60
- Aquisicdo e Desenvolvimento da Linguagem 4 60
- Literatura Infantil | 4 60
- Processo de Alfabetizagéo 6 90
- Ensino da lingua Portuguesa | 4 60
- Ensino da Lingua Portuguesa Il 4 60
- Ensino de Geografia | 4 60
- Ensino de Geografia 1l 4 60
- Ensino de Historia | 4 60
- Ensino de Historia Il 4 60
- Ensino de Matemética | 4 60
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- Ensino de Matematica Il 4 60
- Ensino das Ciéncias Fisicas e Biologicas | 4 60
- Ensino das Ciéncias Fisicas e Biologicas Il 4 60
- Prética de Ensino na Escola de Ensino Fundamental 2 90
- Prética de Ensino na Escola de Ensino Médio 4 180
NUCLEOS TEMATICOS
DISCIPLINAS COMPLEMENTARES ESPECIFICAS CR CH
ARTE E LITERATURA
- Fundamentos da Arte na Educagéo 4 60
- Formas de Expressdo e Comunicacdo Artistica | (plasticas) 6 90
- Formas de Expressdo e Comunicacdo Artistica Il (musica). 6 90
- Formas de Expressdo e Comunicacao Artistica I11 (cénica) 6 90
- Literatura Infantil 11 4 60
COORDENAGAO PEDAGOGICA
- Fundamentos Tedrico-metodoldgicos da Coordenagédo 6 90
Pedagdgica
- Funcbes Administrativas e Politica Educacional 4 60
- Organizacdo do Trabalho Pedagogico | 4 60
- Organizacdo do Trabalho Pedagdgico 11 4 60
EDUCACAO ESPECIAL
- Fundamentos da Educacdo Especial 6 90
- Metodologia do Ensino em Educacéo Especial | (mental) 4 60
- Metodologia do Ensino em Educacéo Especial Il (visual) 4 60
- Metodologia do Ensino em Educacéo Especial 111 (auditiva) 4 60
EDUCACAO INFANTIL
- Fundamentos de Educacdo Infantil 6 90
- Alfabetizacdo na Educacéo Infantil 6 90
- Prética Pedagdgica na Educacéo Infantil 4 60
- Oficina Pedagogica de Educacdo Infantil 4 60
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS
- Politica de Educacéo Popular e de Adultos 4 60

17




- Educacéo de Jovens e Adultos e Processo de Alfabetizagéo 6 90
- Experiéncias de Educacédo de Adultos I 4 60
- Experiéncias de Educacédo de Adultos Il 4 60
TECNOLOGIA EDUCACIONAL

- Introducéo a Tecnologia Educacional 4 60
- Teoria da Comunicacéo 4 60
- Comunicacao Visual 2 30
- Radio e Televiséo Educativos 4 60
- Video e Educacéo 2 30
- Introducéo de Video em Educagéo 4 60
- Introduc&o ao Processamento de Dados 4 60
DISCIPLINAS COMPLEMENTARES COMUNS CR CH
- Seminério | 4 60
- Seminario 11 5 75
- Seminério 111 6 90
- Pesquisa | 2 30
- Pesquisa Il 3 45
- Pesquisa 11 4 60
- Seminario de Pesquisa | 1 15
- Seminério de Pesquisa Il 2 30
- Seminario de Pesquisa Il 3 45

2.7. ESTRUTURA DE APOIO AO ENSINO

A formacdo integral do pedagogo pressupde uma estrutura didatico-pedagdgica e
tecnoldgica de instrumentos e meios que viabilizem o exercicio pleno das atividades
profissionais docentes, tanto em relacdo as disciplinas tedricas quanto as teorico-praticas.
Nesse sentido, as atividades académicas do curso de Pedagogia do CERES tém sido
desenvolvidas de acordo com a estrutura existente, a saber:

« Uma Biblioteca Setorial do CERES que dispde de um acervo de obras relacionadas
objetivamente aos programas conteudisticos elaborados pelos professores, a partir das

ementas das diferentes disciplinas, e postos em pratica ao longo do curso. De acordo com 0s
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dados fornecidos em maio de 2006, a referida biblioteca conta com 5.962 titulos e 12.902
volumes sendo que deste quantitativo, 2.658 titulos e 5.326 volumes séo relacionados a area
de educacdo. Nas dependéncias da biblioteca hd uma exposicdo permanente intitulada
Memérias do Magistério no Seridé®, resultado de uma pesquisa mais ampla sobre antigos
professores da regido do Serido.

* Um Laboratério de Didatica e Pratica de Ensino, cuja dindmica se constitui nas
atividades ligadas as disciplinas Didatica, Metodologias de Ensino e Préatica de Ensino, seja
no tocante a utilizacdo do espago para concepcdo, elaboracdo e ou confecgdo de materiais
didaticos, seja para discussbes relativas ao fazer pedagdgico, servindo, desta forma,
prioritariamente aos alunos do curso de Pedagogia. O referido laboratério encontra-se em fase
de reativacao.

 Uma sala de audiovisuais, aparelhada com TV, videocassete, retroprojetores,
episcopio, cameras VHS, camera digital, maquina fotogréfica, além de outros equipamentos
eletronicos que auxiliam nas atividades de ensino.

» Uma sala onde funciona o Projeto TV Escola, com kit de TV, receptor de parabdlica
e aparelho videocassete, além de um acervo de fitas com programas multidisciplinares a
disposicao dos estudantes.

 Um mini-laboratério de recursos naturais, o qual, embora ligado a outro
departamento, tem sido utilizado nas aulas de Metodologia do Ensino de Ciéncias, onde os
alunos sdo familiarizados com técnicas de observacdo cientifica, além da realizacdo de
experiéncias variadas, relacionadas ao ensino nessa area.

* H4 ainda, o Laboratério de Informatica para o ensino de graduagdo do Centro,
equipado com vinte microcomputadores interligados a internet, o que pode servir de apoio ao

desenvolvimento de atividades de ensino e pesquisa.
2.8. PESQUISA, EXTENSAO E PROJETOS DE ENSINO

E necesséario investir a pedagogia de uma pesquisa que fixe suas caracteristicas
epistémicas (de rigor e de racionalidade), permitindo uma interpretacdo e uma reconstrucéo,
um controle do seu discurso e, portanto, da sua identidade como saber. (CAMBI, 1999, p. 19)

A pesquisa (até entdo entendida como pesquisa académica) tem sido compreendida

como espaco de introdugdo do aluno ao universo cientifico e as diferentes formas de producéo

® pesquisa realizada pela Professora Pesquisadora Grinaura Medeiros de Morais
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do conhecimento. Esforgos tém sido empreendidos no sentido de envolver os discentes nas
atividades investigativas relacionadas a variados meios, principalmente bibliogréficos,
informaticos e documentais, visando a producéo de textos, artigos e monografias, permeando
abordagens diversificadas.

Merece destaque a producdo monografica efetivada a partir da conclusdo das turmas
formadas dentro do atual curriculo. Tal experiéncia tem sido enriquecedora e formadora de
um espaco interdisciplinar que funciona como ponte entre a teoria e a pratica pedagogica nas
escolas, visando a analise critica da realidade educacional. As monografias séo resultado de
pesquisas do tipo: bibliograficas, documentais, exploratdrias, de campo, entre outras, que tém
resultado num importante acervo de conhecimentos produzidos pelos alunos acerca da
realidade educacional escolar, das politicas educacionais publicas, de praticas educativas
vivenciadas na regido.

Fortalecendo essas atividades, estd em funcionamento a Base de Pesquisa em
Educacdo e Sociedade, cujas linhas de pesquisa tém proporcionado aos alunos dos diferentes
cursos, especialmente de Pedagogia, a oportunidade em participar em projetos de pesquisa,
seja como bolsista, seja como voluntarios. Entende-se que tais atividades contribuem,
indubitavelmente, para uma maior consolidacdo de sua formacédo profissional e académica.
Nesta Base de Pesquisa, varios projetos tém sido levados a cabo, com a colaboracdo de
bolsistas de iniciagdo cientifica, e os resultados tém sido eventualmente apresentados a
comunidade através dos Congressos de Iniciacdo Cientifica, de Encontros, Simposios e
Seminarios de abrangéncia Regional, Nacional e Internacional.

Quanto as atividades de extensdo, estas tém sido desenvolvidas ao longo da histéria do
curso, assumindo, eventualmente, maior densidade a partir do esfor¢o dos professores, cujos
projetos se voltam ao acompanhamento sisteméatico e de formacdo pedagdgica junto as
escolas da rede publica de ensino.

Além disso, sdo realizados Encontros de Pedagogia do CERES, Seminarios sobre
Reestruturacdo Curricular e Formacéo Profissional, ocasifes em que a comunidade se envolve
nas discussdes relativas ao curso e toda a problematica que envolve a agdo e atuacdo do
pedagogo na escola. Da programacdo desses eventos, constam palestras, mesas redondas,
conferéncias, sempre se procurando privilegiar e problematizar tematicas em evidéncia no
plano da educacéo nacional e regional.

O unico Grupo Permanente existente no CERES e vinculado a PRO-REITORIA DE
EXTENSAO tem seu projeto cadastrado no DESE e é coordenado administrativamente por

uma professora do curso de Pedagogia. Trata-se do Coral Sertdo Encanto que tem se
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consolidado como expoente de cultura produzida por um coletivo de alunos, professores e
pessoas advindas da comunidade (mais precisamente ligadas a outras instituicdes publicas
como escolas e bancos). O Grupo tem se dedicado a disseminar pela regido do Serido e
demais regides do estado do Rio Grande do Norte, o acervo cultural apresentado através da
arte musical constituido do repertorio centrado nos géneros da mdusica sacra, do cancioneiro
potiguar e de producdo recente. No ano de 2005 foi contemplado pela Lei Rouanet’ em
parceria com a Petrobras com investimento a ser aplicado na disseminacdo da musica entre o
publico infantil e na producéo de CD, contendo os hinos dos padroeiros da regiao.

Outros projetos de extensdo, a saber: Filosofia para criangas: uma préatica construtiva
em Educacéo Infantil — 2004; Cuidando da crianca internada e de seus acompanhantes —
2004; Espaco Fénix de ressocializacdo — 2005; Educacdo para a Saude: o trabalho com as
drogas e a sexualidade na escola — 2004/2005; Viajando na Imaginacdo: literatura infantil

na escola — 2005.

2.9. MONITORIA

O programa de monitoria visa a contribuir para com a melhoria do ensino de
graduacdo, por meio da elaboracdo e execucgdo de projetos de ensino, despertando no aluno
com bom rendimento escolar, o interesse pela carreira docente em atividades de ensino, sendo
tais projetos direcionados e acompanhados por um professor do curso. Os projetos de
monitoria visam a atender prevalentemente as normas e prioridades estabelecidas pela Pro-
Reitoria de Graduacdo em consonancia com uma logica de produtividade, crescimento e
melhoria do ensino procurando minar o privilégio a disciplinaridade, o pragmatismo, a
fragmentacdo e superespecializacdo do saber. Tem refletido a idéia do conhecimento em bases

interdisciplinares.

" Lei Rouanet - n° 8313/91 — incentiva projetos destinados ao universo de atividades que comp&em o mundo da
cultura.
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3 UMA NOVA VISAO DO CURSO: por um Projeto Politico Pedagdgico do curso de
Pedagogia do CERES

A reforma necessaria do pensamento € aquela que gera um pensamento do
contexto e do complexo, capaz de ligar, contextualizar e globalizar. MORIN
(1999, p. 14).

3.1. INTRODUCAO

A formulacdo de um projeto educacional deve partir do pressuposto da necessidade
de se estabelecer uma relacdo entre os sujeitos envolvidos no processo educacional, em vista
de um planejamento politico coletivo.

MORIN (1999, p. 14) assinala que,

0 pensamento contextual busca sempre a relagdo de inseparabilidade e inter-
retroagdes entre todo fendmeno e seu contexto e de todo contexto com o seu
contexto planetario. O complexo requer um pensamento que capte as
relacOes, interrelagdes e implicagfes mutuas, os fendmenos dimensionais, as
realidades que sdo simultaneamente solidarias e conflitivas (como a propria
democracia que € o sistema que se nutre de antagonismo e, que,
simultaneamente os regula), que respeite a diversidade, a0 mesmo tempo que
a unidade, um pensamento organizador que conceba a relacdo reciproca de
todas as partes.

Em relacdo a universidade, compreendida como instancia responsavel pela producéao
de conhecimentos e veiculadora de uma critica reflexiva que articula a disseminagao do saber

socialmente construido, reitera-se que

€ necessario construir um projeto educativo que possibilite a formacéo de
recursos humanos capazes de sua insercao critica na sociedade. Isso implica
ultrapassar a visdo restrita de educacdo que se vincula prioritariamente as
demandas do mercado. E evidente que a universidade ao formar
profissionais, deve conhecer as necessidades do mercado, porém ndo deve
tornar-se refém do mesmo (CABRAL NETO, 2000, p.17)

Nesse sentido, pode-se sugerir que o projeto politico-pedagodgico é a forga motriz da

instituicdo escolar, o elemento unificador dos diversos segmentos e das diferentes
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consciéncias, além de se constituir no instrumento fundamental de aproximagdo da propria
escola para a comunidade na qual esta inserida, e vice-versa.

A configuracdo do novo projeto se deu sob a Otica focalizadora do carater politico do
ser humano como algo atrelado a sua consciéncia. Nesse sentido, a dimensédo pedagogica da
préatica educativa deve considerar os objetivos e formas metodoldgicas de producdo e de
transmissdo de conhecimentos, articulados a modelos de agéo e intervengdo no social,

diretamente relacionados a constru¢do humana.

3.2. ACONSTRUCAO DO PROJETO: os andaimes da construc&o

Tecendo a Manha

Um galo sozinho ndo tece uma manhg;
ele precisard sempre de outros galos.
de um que apanhe esse grito que ele

e o lance a outro; de um outro galo
gue apanhe um grito que um galo antes
gue com muitos outros galos se cruzem

os fios de sol de seus gritos de galo,
para que a manhd desde uma teia ténue
se va tecendo, entre todos os galos.

Jodo Cabral de Melo Neto

O projeto politico pedagdgico foi concebido e elaborado com base na pressuposicao
de uma triade mutua e constantemente complementar, qual seja, a reflexdo-acéo-avaliacéo.
Neste sentido, definiu-se um conjunto de objetivos, um plano de ac¢des articuladas entre si, um
calendario com programacdo e prazos definidos para cada fase, sempre fundamentados nas
discussoes e reflexdes sobre a realidade do curso de pedagogia.

Diferentes momentos marcaram a construcdo deste projeto: o primeiro que se
estendeu entre os anos letivos de 2000 e 2001, foi marcado pelas primeiras reunides de
estudo, de levantamento de dados, de aplicacdo de questionarios, de caracterizacdo do curso,
até a elaboracdo de uma primeira versao do texto, o qual foi submetido a apreciacao critica da
assessoria pedagogica da PROGRAD.

Em um outro momento (2002-2003), procurou-se atentar para a revisao do texto,

observando-se os diferentes aspectos destacados pela equipe da PROGRAD.
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No ano de 2005 as discussdes sobre o PPP (apreciagdes internas acerca da minuta do
texto junto ao Colegiado do Curso e a PROGRAD) foram retomadas com uma freqiiéncia
bastante ativa de reunides, resultando na elaboracdo de um corpo documental
significativamente consideravel. Finalmente em 2006 com a aprovacdo da RESOLUCAO
CNE/CP N° 1 de 15 de maio de 2006, as discussdes foram exaustivamente realizadas; a
equipe conseguiu chegar a consensos no que diz respeito aos temas mais complexos,
problematicos e controversos do projeto, o que, decerto, implicariam estes nas decisdes
politico-ideoldgicas mais presentes nas discussoes.

Os procedimentos adotados na construcdo do presente projeto podem ser resumidos da
seguinte forma:

* reunides quinzenais, agendadas a partir de margo de 2001, para discussdo da pauta
pertinente a elaboracédo deste projeto;

* indicagdo da fungdo de coordenagdo do processo de discussoes, de distribuicdo de
tarefas e de relator do texto final ao colegiado do curso;

* consideracao da necessidade de envolvimento de todos os atores enquadrados no
processo educacional. Assim, foram ouvidos os estudantes do curso, uma representacdo de
egressos das redes publica e privada que exercem funcdes de gestdo na educacdo, além de
educadores de notorio e reconhecido saber em atividade na regido do Seridd. Para execucao
dessa tarefa, foram aplicados questionarios direcionados a cada categoria, tendo os dados
coletados recebido tratamento analitico, cuja sintese se expde a seguir: aos alunos do curso foi
aplicado um questionario cujo teor objetivava tracar um perfil das condi¢des sécio-
econdmicas, como também colher dados propicios a uma avaliagdo sobre a qualidade do
ensino entdo ministrado. Ressalta-se o carater “misto” do questionario, o qual possibilitava
gue o discente manifestasse suas angustias em relacdo a situacBes negativas e apontasse
sugestdes de mudancas qualitativas para o curso como um todo, o que pode ser percebido a
partir dos seguintes topicos:

» opinando sobre as condi¢des das instalagdes fisicas do CERES, foram varias as
reclamagdes quanto ao desconforto das salas de aula, no tocante, principalmente a
desconfortavel temperatura ambiental, a ma qualidade das carteiras e dos quadros, e a
auséncia de recursos didaticos. Além disso, sdo mencionados como precéarios o laboratorio de
estudos educacionais, a sala de audiovisuais e a biblioteca;

* os alunos consultados destacaram que o curso contribui de forma efetivamente
positiva para a sua profissionalizacdo e consequente realizagdo pessoal, atribuindo um

conceito “bom” a seu desempenho pessoal ao longo do curso;
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» algumas disciplinas foram nominalmente citadas, seja pelo desempenho positivo ou
negativo atribuido ao professor, seja pela selecdo de conteldos que se distanciam das
necessidades da turma. Foram mencionados como entraves a um melhor desenvolvimento do
curso a falta de compromisso de alguns professores que apresentam serios problemas quanto a
assiduidade, pontualidade e minima parcela de conteddos ministrados;

* os alunos criticam a contratagdo de professores substitutos, pois percebem entre
estes, profissionais sobrecarregados, desestimulados e/ou inexperientes;

« ainda segundo os estudantes, os conteidos das disciplinas deveriam ser voltados
para a realidade profissional, visando ao campo de atuacdo do pedagogo. Reclamam por uma
maior assisténcia individual e pelo incentivo ao envolvimento com atividades de pesquisa.
Lembram que se faz necessaria a oferta de um maior numero de disciplinas ligadas aos outros
nacleos tematicos previstos no curriculo, o que viria imprimir maiores possibilidades de
escolha com éreas especificas, uma vez que nem todo egresso identifica-se ou vai atuar na
Coordenacdo Pedag6gica ou Educacdo Infantil.

Quanto ao questionario aplicado a profissionais® atuantes nas rede publica e rede
privada de ensino, esse tinha como intuito coletar subsidios que viessem respaldar possiveis
modificacfes na proposta curricular a ser tracada, como também estimular a participacdo da
comunidade no proprio processo de elaboracdo do P.P.P.

De um modo geral, os depoimentos assinalam a aprovacdo da qualidade do
profissional formado pelo curso de Pedagogia do CERES, mas néo faltaram observacdes, cuja
pertinéncia acirrou algumas discussdes proficuas, quando da andlise dos dados por uma
equipe de professores do curso.

Entre as referéncias explicitas colocadas pelos profissionais consultados, salienta-se,
por exemplo, a necessidade de uma formag@o mais “voltada para a realidade”, pautada numa
associacdo mais evidente entre teoria e pratica, com maiores investimentos em pesquisas e
estagios. Aparece com insisténcia a necessidade de formacao de alfabetizadores, a realizacao
de projetos de formacdo de leitores e a necessidade de formacdo de profissionais com
condigdes de conduzirem processos avaliativos.

N&o obstante as criticas apontadas nos questionarios, € importante ressaltar que a

unanimidade das respostas aponta como inquestionavel a relevancia do curso para a regiéo.

® Diretores, Coordenadores, Supervisores e Professores da Rede Piblica e Particular de Ensino. O critério da
amostra consistiu na argumentacdo de que seriam ouvidos os profissionais de escolas que ja contassem com um
nivel de maturidade no trabalho escolar o que pressupde a existéncia de um tempo consideravel de permanéncia
na area de educacao e na area especifica de trabalho.
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3.3 PRINCIPIOS NORTEADORES

O curso de Pedagogia do CERES tem como principios fundamentais:

e 0 compromisso social e politico com a educacao;

e gestdo democratica como eixo organizador do trabalho pedag6gico escolar;

e a formacdo pautada na relacdo teoria-pratica, possibilitando a compreensdo dos
contextos educacionais e de atuagédo profissionais;

e aarticulacdo da docéncia com a gestdo em ambito escolar;

e atrabalho coletivo em perspectiva interdisciplinar;

e 0 trabalho pedagdgico como eixo de formacéo do pedagogo;

e aarticulacdo ensino/pesquisa/extensdo;

e aarticulacdo entre contetdos, experimentos, descobertas e produgdo de saberes no
espaco escolar;

e a avaliacdo permanente do Projeto Politico Pedagdgico do Curso e do processo

formativo.

3.4. OBJETIVOS DO CURSO

O Curso de Pedagogia do CERES tem como objetivo geral a formacédo do profissional
da educacéo que, pelo dominio tedrico-metodoldgico e conceitual das diferentes dimensdes da
acdo educativa, seja o articulador e organizador dos processos pedagdgicos em toda a sua
amplitude, com atuacdo competente e sintonizada com as demais funcdes que, juntas,
constituem o trabalho educacional, sobretudo o escolar. Por se conceber o curso de Pedagogia
como espaco proprio e imprescindivel de reflexdo e aprimoramento das questdes relativas a
atuacdo didatico-pedagogico dos profissionais da educacdo, em seu sentido mais geral, e
particularmente dos que atuam nos niveis da Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental, a
formagéo docente se constitui na base e eixo de formacdo do pedagogo. Assim, o curso de
Pedagogia do CERES forma o pedagogo para o exercicio educativo na sua diversidade e
complexidade, desenvolvendo acdes de ensino na Educagdo Infantil e nos anos iniciais do
Ensino Fundamental (1° a 5° ano), nas atividades de organizacdo do trabalho pedagdgico,
planejamento, coordenacgéo, dire¢do, acompanhamento e avaliagdo do processo educativo em

sistemas de ensino e de pesquisa na producdo e difusdo do conhecimento na &rea da educacéo.
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Sob essa Gtica, € proposito do Curso empenhar-se por uma formacao profissional que
possa contribuir efetivamente para a melhoria das condi¢des nas quais se contextualizam a
realidade educacional nos ambitos local e regional. Para tanto, o curso deve sempre se pautar
pela reflexdo/formacdo tedrico-metodoldgica acerca das condigdes historico-contextuais da
educacédo brasileira, no sentido de buscar alternativas para uma intervengédo eficaz desses

profissionais no enfrentamento dos problemas observados em seu campo de atuacéo.

3.5. PERFIL DO EGRESSO: novos sujeitos educativos

Um novo sujeito educativo vem configurando os quadros da pedagogia,
revolucionando seu territorio (os limites, as ordens internas, os fins e os modelos) e
obrigando-a a repensar-se, de modo radical, tanto no seu aparato tedrico quanto na sua
tradigdo historica, como também na sua préxis educativa e escolar. O movimento esta ainda
em marcha e ndo podemos prever onde e como terminarg, e se terminard. Podemos dizer
porém, que para fazer pedagogia hoje é preciso também levar em conta o radicalismo teorico
e pratico e confrontar-se com o “pensamento da diferenga”, assim como com o da
“emancipagao”.

Dentro da concepcdo curricular, ora articulada, visa-se a formacdo integral do
pedagogo, tendo a docéncia como referéncia central - um profissional com competéncias
amplas para atender as necessidades do processo de mudancas sociais, conforme o0s
paradigmas emergentes.

Aposta-se no processo de formagdo do pedagogo, vislumbrando-o como um
profissional, cuja competéncia expressa uma cultura geral, capaz de identificar os problemas
humanos e sociais, instrumentalizado para a aplicacdo dos conhecimentos absorvidos,
construidos ao longo de sua vivéncia no curso, na sua pratica pedagdgica e na criacdo de
novas alternativas de soluc@es para as problematicas do fendmeno educativo.

Entende-se que a formacdo do profissional em pedagogia implica diretamente numa
articulacdo curricular que envolva as aprendizagens significativas, os contetdos, habitos de
investigacdo e pesquisa, € a relacdo teoria-pratica. Tal configuragdo assume preocupagdes
diretas com a:

* preservacgao do espago institucional na valorizagao da ciéncia vista como produtora e
sistematizadora de conhecimentos;

 organizagdo de um processo de formacdo profissional que venha fortalecer o

compromisso com as classes populares;
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« articulagdo e rearticulagdo das formas de pensamento, contemplando a garantia do
exercicio de andlise, sintese, problematizagdo e abstracdo conceitual;

* constru¢do de um novo conceito de sala de aula, compreendida como espaco de
sistematizacdo do conhecimento, de articulacio de conteddos, mas também de

experimentacao, de descoberta e de producdo, ndo restrita ao espago académico.

3.6. COMPETENCIAS E HABILIDADES ESSENCIAIS

Compartilhando o entendimento expresso na proposta de Diretrizes Curriculares
Nacionais elaborada pela Comissdo de Especialistas de Ensino de Pedagogia (Portaria N° 146
SESU/MEC 146/03/98), cuja versdo final foi redigida em 06 de maio de 1999, ressalta-se que
o0 curso de Pedagogia, para atender as exigéncias de formacao de um profissional com o perfil
anteriormente delineado, atém-se a selecionar contetdos e atividades que constituam base
consistente para a formacéo do educador.

Assim, ratifica-se a seguinte relacdo de competéncias e habilidades a serem
prioritariamente desenvolvidas:

» compreensao ampla e consistente do fendmeno e da pratica educativos que se ddo em
diferentes ambitos e especialidades;

» compreensdo do processo de constru¢do do conhecimento no individuo inserido em
seu contexto social e cultural;

* capacidades de identificar problemas sdcio-culturais e educacionais propondo
respostas criativas as questdes da qualidade do ensino e medidas que visem a contribuir para
minimizar a exclusdo social,

» compreensdo ¢ valorizagao das diferentes linguagens manifestas nas sociedades
contemporaneas e de sua funcao na producédo do conhecimento;

» compreensao e valorizacao dos diferentes padrdes e producdes culturais existentes na
sociedade contemporanea;

* capacidade de apreender a dinamica cultural e de atuar adequadamente em relacdo ao
conjunto de significados que a constituem;

* capacidade de atuar com criangas, jovens e adultos com trajetorias de defasagens em
seu processo de escolarizagdo bem como de outras necessidades educativas especiais
decorrentes de alguma deficiéncia fisica, motora, sensorial, mental.

+ capacidade de estabelecer didlogo entre a area educacional e as demais areas do

conhecimento;
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* capacidade de articular ensino e pesquisa na produ¢do do conhecimento e da pratica
pedagogica; tomando a pesquisa como processo formativo;

* capacidade para dominar processos € meios de comunicacao em suas relagdes com
0s problemas educacionais;

 capacidade de desenvolver metodologias e materiais pedagogicos adequados a
utilizacdo das tecnologias da informacdo e da comunicagdo nas préaticas educativas;

* compromisso com uma ¢tica de atuagdo profissional e com a organizagdo
democrética da vida em sociedade;

« articulagdo da atividade educacional nas diferentes formas de gestdo educacional, na
organizacdo do trabalho pedagdgico escolar, no planejamento, execucdo e avaliacdo de
propostas pedagogicas da escola;

» elaboracdo do projeto pedagodgico, sintetizando as atividades de ensino e
administracdo, caracterizadas por categorias como: planejamento, organizacao, coordenacgéo e
avaliacdo e por valores como: solidariedade, cooperacao, responsabilidade e compromisso.

* contextualizar os conhecimentos de sua area profissional relacionado-0s as mudancas
estruturais da sociedade contemporanea, exercendo a critica e apontando possibilidades para
contribuir na resolucdo dos problemas;

* orientar suas escolhas e decisdes metodologicas e didaticas por principios éticos,
politicos e estéticos e por pressupostos epistemoldgicos coerentes;

 criar, planejar, realizar, gerir e avaliar situacbes didaticas eficazes para a
aprendizagem e desenvolvimento dos alunos utilizando as temaéticas sociais transversais ao
curriculo escolar, dos contextos sociais considerados relevantes para a aprendizagem escolar,
bem como as especificidades didaticas envolvidas;

« gerir a classe, a organizag¢do do trabalho, estabelecendo uma relagdo de respeito e
confianca com os alunos;

» utilizar estratégias diversificadas de avaliacdo da aprendizagem, e a partir de seus
resultados, formular propostas de intervencdo pedagdgica, considerando o desenvolvimento
de diferentes capacidades dos alunos;

* reconhecer a dindmica de producdo, critica e divulgagdo do conhecimento de sua
area e ser capaz de dialogar com outras areas de conhecimento, de acordo com o0 pressuposto
da inter e transdisciplinaridade;

* analisar situacdes e relagdes interpessoais nas quais estejam envolvidos com o

distanciamento profissional necessario a sua compreensao;
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 usar procedimentos de pesquisa para manter-Se atualizado e tomar decisdes em
relacdo aos contetdos de ensino.

As competéncias e habilidades proprias ao pedagogo, decorrentes do projeto
pedagdgico das IES, devem credencia-lo ao exercicio profissional em areas especificas de
atuacdo, tais como: educacdo especial, educacdo de jovens e adultos, educagédo ambiental e

outras &reas emergentes do campo educacional.

3.7. ESTRUTURA CURRICULAR DO CURSO

3.7.1. NUCLEO DE ESTUDOS BASICOS

O Curso de Pedagogia, ainda em acordo com a proposta de Diretrizes supracitadas,
propde uma estrutura curricular que eleja conteldos basicos, articulados a estudos
direcionados a area profissionalizante, ndo descuidando da oferta de estudos complementares
que possibilitem uma formacéo consistente ao pedagogo. Nessa perspectiva, configura-se uma
proposicdo curricular cuja abrangéncia envolva:

a) O contexto histérico e sociocultural, compreendendo os fundamentos
filosoficos, historicos, politicos, econémicos, socioldgicos, psicolégicos, e antropoldgicos
necessarios para a reflexdo critica nos diversos setores da educacdo na sociedade
contemporanea.

Nesse contingente, poderiam ser enumeradas as disciplinas: Estudos Historico-
Filosoficos da Educacdo, Histéria da Educacdo Brasileira, Filosofia da Educacdo Brasileira,
Estudos Sociolégicos e Antropolégicos da Educacdo, Psicologia Educacional, Educacdo e
Novas Tecnologias da Comunicacdo e Informacdo, Pesquisa Educacional, Curriculos e
Programas, Didatica e Ensino, Educacdo e Avaliacdo, Organizacdo e Gestdo educacional,
Projeto Pedagdgico, Educacdo Inclusiva.

b) O contexto da educacdo basica, compreendendo: o estudo dos contetdos
curriculares da educacao basica escolar; os conteudos didaticos; as teorias pedagogicas em
articulacdo as metodologias; tecnologias de informacdo e comunicagdo e suas linguagens
especificas aplicadas ao ensino; estudo dos processos de organizagédo do trabalho pedagogico,
gestdo e coordenacdo educacional; estudo das relacGes entre educacéo e trabalho.

Destacam-se, dentre outros, estudos de contetdos e metodologias especificas de

Lingua Portuguesa, Historia, Geografia, Ciéncias, Artes, Matematica e Temas Transversais.
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3.7.2. NUCLEO DE APROFUNDAMENTO E DIVERSIFICACAO DE ESTUDOS

O contexto do exercicio profissional em ambitos escolares e ndo-escolares, articulando
saber académico, pesquisa e pratica educativa.

Aqui, incluem-se os estagios.

3.7.3. NUCLEO DE ESTUDOS INTEGRADORES

Cabe ao Colegiado do Curso articular mecanismos que possibilitem o aproveitamento
de conhecimentos adquiridos pelo discente em atividades curriculares, observando o
cumprimento do prazo minimo, estabelecido pela instituicdo para a conclusdo do curso.

Sdo as denominadas atividades complementares e constam de: monitorias, programas
de iniciacdo cientifica, estudos complementares, grupos de estudo, publicacdo de trabalhos em
veiculos oficialmente indexados, apresentacao de trabalhos em congressos, cursos de extensdo
em éarea correlata, participacdo em seminarios, palestras, conferéncias, encontros,
representacdo estudantil em colegiados de cursos, plenario de departamento e colegiados

superiores, curso de atualizacéo e similares. (ver Resolugédo em anexo)

3.8. ATIVIDADES DE EXTENSAO

Como estudos integradores estimulam-se o desenvolvimento de projetos de extensao
que elejam os temas da ecologia, saide, meio ambiente, inclusdo, leitura e alfabetizacéo,
infancia e adolescéncia, terceira idade, cultura local, enfim, temas que contribuam para o

recrudescimento da cultura educacional da regido do Serido.

3.9. DURACAO DO CURSO

Tendo sempre em perspectiva uma formacéo profissional calcada sobre bases sélidas e
consistentes, a organizacao curricular proposta visa a contemplar um leque de opcGes a serem
desenvolvidas pelos discentes. Dentre tais acOes devem ser mencionadas: tempo para
pesquisa, leitura e participacdo em eventos, entre outras atividades, além da elaboracéo de um
trabalho final (Monografia) de curso que sintetize suas experiéncias.

Assim, 3.220 horas devem perfazer a carga horaria total do Curso, das quais, de

acordo com o artigo 7° das DCN.
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8 | - 2.800 horas devem ser dedicadas as atividades formativas como assisténcia as
aulas, realizacdo de seminarios, participacdo na realizacdo de pesquisas, consultas a
bibliotecas e centros de documentacdo, visitas a instituicdes educacionais e culturais,
atividades praticas de diferente natureza, participacdo em grupos cooperativos de estudos.

8 1l — 300 horas destinadas ao Estagio Supervisionado prioritariamente em Educacéo
Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, contemplando também outras &reas
especificas, se for o caso, conforme o projeto pedagdgico da instituicéo;

8 Il — 100 horas de atividades teorico-praticas de aprofundamento em areas
especificas de interesse dos alunos, por meio da iniciacdo cientifica, da extensdo e da
monitoria.

Portanto, concebe-se uma possibilidade de duracdo minima de 4 anos e meio,

enguanto o prazo maximo seria dilatado até os 7 anos.

3.10 PROPOSTA DE ESTAGIO E PRATICAS DE ENSINO

A Pratica de Ensino se apresenta como tema dificil de ser abordado em razdo da
dicotomia teoria-pratica que tem balisado o pensamento pedagdgico brasileiro. A contradicao
entre teoria e pratica tem um fundamento histérico que remonta aos primeiros tempos do
ensino, quando da supervalorizacdo da teoria, em detrimento da pratica, o que se liga aos
paradoxos entre conhecimento intelectual e conhecimento operacional ou manual. Na maioria
dos cursos de formacéo, a praticas ou estagios eram localizadas no final da estrutura curricular
da formagéo.

Contrariamente as crencas convencionais, a pratica de ensino nao deve ser periférica
em relacdo aos outros pontos curriculares do curso, mas constituira a base e forca propulsora
do ensino, da auto-afirmacdo e da expansdo para o fortalecimento e proliferacdo de idéias
novas e do manuseio de materiais para a potencializacdo do trabalho docente e,
conseqlientemente, seu crescimento interior enquanto profissional do oficio do ensino.

Essa mudanca ndo pode ser restritiva, mas libertadora e enriquecedora. Esta
relacionada as necessidades de desenvolvimento de uma pratica de auto-organizacéo, as quais
sdo satisfeitas em graus muito superiores por um novo sistema de valor educativo. O estagio,
realizado de forma duradoura e permanente ao longo do curso, promove 0 auto-conhecimento
profissional, resguardando relagdo com as imagens correntes sobre a profissdo docente, numa
atitude investigativa que envolve a reflexdo e a intervencdo na vida da escola, dos professores,

dos alunos e da sociedade.
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O futuro professor e o futuro pedagogo estardo propensos a conhecer e compreender
as interacOes que estruturam o processo ensino-aprendizagem, a atualizagdo dos diversos
saberes pedagogicos, 0s processos de reorganizacdo e re-significacdo dos saberes
pedagdgicos, o papel das teorias nos instrumentos e esquemas para analise e investigacdo, as
préticas institucionalizadas e as a¢des dos sujeitos, as a¢les instituintes e o questionamento
das teorias como explica¢fes sempre provisoérias da realidade.

Permite a seguranca no desenvolvimento das habilidades que possibilitem o
conhecimento, a andlise, a reflexdo do trabalho docente nas instituicbes de modo a
compreendé-las na sua historicidade, resultados, impasses, dificuldades. O aluno-estagiario
tem em maos a possibilidade de experimentar situacGes de aprender e ensinar, elaborar,
executar e avaliar projetos de ensino ndo apenas nas salas de aula, mas também nos diferentes
espacos da escola; prioritariamente em Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, contemplando também outras areas especificas, se for o caso, conforme o
projeto pedagdgico da instituicao.

E 0 momento em que se da a apropriacio da compreensdo da complexidade das
praticas institucionais e das a¢des ai praticadas por seus profissionais, como possibilidade de
se prepararem para sua insercao profissional. Possibilita o uso de recursos e técnicas didaticas
enquanto mediadores na transferéncia de significados e ainda promove a construcdo de
habitos de interacio, da singularidade do outro nas relacdes de convivéncia entre os alunos. E
0 momento de intervencao.

O ambiente de estagio é o lugar onde pode e deve acontecer a conectividade teoria-
pratica vivenciada na dinamica das relacdes que perfazem o Curso de Pedagogia.
Compreendendo-a como espaco educativo e lugar de aprendizagens multiplas o aluno
pedagogo ou futuro professor devera, nesta proposta de estagio, tomar posse, desde o seu
primeiro contato, com o curso dos conhecimentos que dizem respeito a sua forma de
organizacdo e gestdo, sua estrutura de funcionamento, formas de coordenacédo e de gestdo do
trabalho, utilizacdo de recursos materiais e financeiros, processos administrativos.

O ensino constitui o nacleo do trabalho docente do pedagogo. Este devera ter o
dominio dos saberes disciplinares, profissionais, curriculares e experienciais, 0 que se traduz
em conhecer devidamente a matéria, saber ensina-la, ligar o ensino a realidade do aluno e ao
seu contexto social, ter uma préatica de investigacdo sobre o seu proprio trabalho, participar de
forma consciente e eficaz nas praticas de organizacéo e de gestdo da escola.

O estagio deve ser um componente permanente do curriculo e ndo se configurar a uma

unica atividade ou disciplina. Por meio dele os alunos deveréo ser inseridos nos ambientes de
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ensino-aprendizagem para o conhecimento de como o processo de ensino ai se da,
compreendido na totalidade do curso e ndo apenas ao seu final. Pode servir as demais
disciplinas e neste sentido, ser uma atividade articuladora do curso. Ademais, como todas as
disciplinas, € construcdo em processo, 0 estdgio respeita a autonomia necessaria ao
desenvolvimento de um projeto que considera as caracteristicas da atividade teorica (de
conhecimento e estabelecimento de finalidades) na formacdo do professor ou do pedagogo.
Uma atividade instrumentalizadora da praxis (atividade teorica e pratica) educacional, de
transformacéo da realidade existente.

Trata-se de construir caminhos que permitam a comunicacao e a fusdo teoria e pratica,
ou seja, a unidade entre teoria e préatica na formacdo de professores para a Educacao Infantil e
as séries iniciais do Ensino Fundamental. Procura buscar avangos na direcdo da unidade teoria
— pratica. A atividade de estagio é um elemento formador de maior importancia, provendo a
formacdo dos docentes de uma prética reflexiva. No passado, os estagios se davam em torno
de observacdes e reproducdes de praticas modelares de ensinar, ou praticas burocratizantes.

O curso de formacéo so tera sentido se estiver colado ao chao da escola, explicitando
os conhecimentos e as habilidades que o pedagogo deve possuir para assegurar trabalho e
ensino de qualidade. Assim estara garantindo 0s processos ja existentes e outras
possibilidades de estruturacdo e funcionamento de novas possibilidades operando o processo
de humanizag&o conforme seus entendimentos, valores e interesses.

Assim, ndo basta que se conheca e se interprete a realidade. Busca-se um estilo
dindmico com trabalho articulado criando a possibilidade de leitura da realidade consciente do
compromisso politico do professor da necessidade de competéncia técnica, gerando uma
massa critica que propicia uma nova geracdo de pedagogos capazes de atuar sobre 0s
problemas da escola em busca de transformacao.

Os estagios estdo assim definidos:

a) o Estagio | e Il (150h) esta direcionado a Educacdo Infantil. No primeiro momento
refere-se ao envolvimento do aluno-estagiario com a organizacdo e gestdo da instituicdo
escolar, participando do planejamento, execucdo, coordenagdo e avaliacdo de projetos e
experiéncias educativas na Educacdo Infantil bem como a elaboragdo do documento
conclusivo do Estagio, cujo registro de atividades podera constituir objeto de estudo da
monografia de final de curso.

O 2° momento destina-se a instrumentalizacdo do aluno-estagiério para a elaboracéo

do planejamento, aplicacéo e avaliagdo das atividades em sala de aula na Educagéo Infantil
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bem como a elaboracdo do documento conclusivo do Estagio, cujo registro de atividades
podera constituir objeto de estudo da monografia de final de curso.
b) o Estagio Il e IV (150h) discute as estratégias voltadas para o Ensino Fundamental,

também desenvolvido em 2 (dois) momentos pontuais:

1° momento:

Envolvimento do aluno-estagiario com a organizacdo e gestdo da instituicdo escolar
participando do planejamento, execucdo, coordenacdo e avaliagdo de projetos e experiéncias
educativas nas séries iniciais do Ensino Fundamental, bem como a elaboracéo de documento
conclusivo do Estagio, cujo registro de atividades poderd constituir objeto de estudo da

monografia de final de curso.

2° momento:

Instrumentalizacéo do aluno-estagiario para a elaboragdo do planejamento, aplicacédo e
avaliacdo das atividades em sala de aula nas séries iniciais do Ensino Fundamental bem como
a elaboracdo de documento conclusivo do Estagio, cujo registro de atividades podera
constituir objeto de estudo da monografia de final de curso.

Percebe-se que o estagio como atividade de ensino apresenta-se como um dos
elementos de definicdo da relacdo teoria e pratica, ndo no sentido de ser desenvolvido como
um mero treinamento profissional, mas o de preparar o aluno no campo profissional no
sentido de analisar, criticar e de interpretar a realidade, ou seja, devera estar capacitado a
associar teoria e pratica nos ambitos de ensino, possuindo o dominio do conhecimento
historico tanto em seu processo de producdo quanto de difusdo. Com essa finalidade, o
presente projeto exige que o desenvolvimento de competéncias e habilidades estejam pautadas

na articulacdo teoria-pratica, requisitos especificos para o exercicio profissional.

3.11 TRABALHO DE FINAL DE CURSO.

A monografia de final de curso deve ser compreendida como um trabalho académico
que objetiva refletir sobre um tema ou problema especifico, resultando, portanto, de um
processo de investigacdo sistematica. Esta pode decorrer de experiéncias propiciadas pelas
modalidades de pratica pedagdgica ou de alternativas de interesse do aluno, entre as quais as

de atividades complementares, 0s estagios e 0s projetos educacionais.
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Para tanto, deverdo ser estabelecidos pelo Colegiado do Curso, estratégias e
mecanismos de orientagdo, acompanhamento e avaliacdo das atividades relacionadas a

producdo do referido trabalho, bem como a sua sistematica de avaliagéo.

3.12. PROPOSTA DE ESTRUTURA CURRICULAR

Nenhum saber se explica por si mesmo. Os fatos e suas explicacfes nao
acontecem naturalmente, @ margem de ideologias, interesses e tensdes
humanas. Toda ciéncia € humana, como toda docéncia € humana docéncia.
ARROYO (2000, p. 50)

O curso de Pedagogia do CERES tenta adequar o curriculo do curso as reais
necessidades e condicdes de oferta, considerando-se o quadro docente e a demanda especifica
para determinadas areas, reflexo das idiossincrasias regionais.

Os componentes curriculares contemplam as diversas areas de conhecimento assim

definidos:

NUCLEOS DENOMINACAO CARGA HORARIA
Disciplinas Teoricas 2.670
I.NUcleo de Estudos Bésicos
Projetos Educacionais 150
Total 2.820
I1. Nucleo de aprofundamento e Estégios Supervisionados 300

diversificacdo de estudos

Monitorias, atividades de
extensdo, participa¢do em 100
€oNgressos e seminarios.

I11. Ndcleo de Estudos
Integradores

TOTAL 3.220

O Curso de Pedagogia do CERES/Caic6/RN, funcionara no turno matutino com a
carga horéria de 3.200h com a previsao de término em 4 anos e meio e a tolerancia maxima de
7 anos.

Em conformidade com o Art. 6° da RESOLUCAO CNE/CP n.1, de 15 de maio de
2006, a estrutura do curso, respeitadas a diversidade nacional e a autonomia pedagdgica da

instituicdo, constara de:

o Ndcleo de Estudos Basicos - que constitui-se das Disciplinas Teoricas e dos

Projetos Educacionais.
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As disciplinas tedricas deverdo estar voltadas para o estudo acurado da literatura
pertinente e das realidades educacionais, das reflexdes e agles criticas pertinentes ao campo
da Pedagogia, assim como da literatura pertinente ao campo das ciéncias afins, devendo, pois,
articular a aplicacdo de principios, concepcdes e critérios oriundos das diferentes areas do
conhecimento pertinentes ao campo da pedagogia e aos objetivos essenciais da formacdo do
pedagogo. Isto significa que nenhuma disciplina deve perder de vista a formacéao e atuacdo do
pedagogo nos ambientes de aprendizagem quer seja na gestdo escolar ou ndo escolar,
formacgdo cuja base € a docéncia na educacdo infantil e nas primeiras séries do ensino
fundamental.

Dessa forma, as disciplinas tedricas deverdo estabelecer elos com a aplicacdo da teoria
nas praticas pedagogicas em quaisquer das situacdes que envolvem o conhecimento sobre o
ser humano em situacao de aprendizagem, a saber:

a) aplicacdo em praticas educativas, de conhecimentos de processos de
desenvolvimento de criangas, adolescentes, jovens e adultos, nas dimensoes fisicas, cognitiva,
afetiva, estética, cultural, ludica, artistica, ética e biossocial,

b) aplicacdo de principios da gestdo democratica em espacos escolares e ndo escolares;

) os processos de organizagdo do trabalho docente, a decodificacdo e utilizagdo de
coédigos de diferentes linguagens utilizadas por criancas, além do trabalho didatico ou
transposicao didatica dos contedos pertinentes aos primeiros anos de escolarizagao;

d) estudo das problematicas centrais da sociedade contemporanea tais como as
relacBes entre educacdo e trabalho, diversidade cultural, etnia, cidadania, sustentabilidade, as
questdes do meio ambiente, entre outras.

O Nucleo de Estudos Basicos consistira, pois, de estudos que aprofundem o
conhecimento dos fundamentos sociologicos, psicoldgicos, filosoficos, antropoldgicos,
histéricos e econdmicos da educacdo, circunstanciados pela analise da problematica
educacional brasileira, envolvendo problemas locais e globais do fendmeno educativo.

Os Projetos Educacionais objetivam o conhecimento da escola como organizacao que
tem a fungdo de promover a educacdo para e na cidadania. Trata-se de reconhecimento,
pesquisa, analise e investigacdo dos processos educativos e de organizagdo e funcionamento
da instituicdo escolar. Ndo devem ser confundidos com momentos de intervengdo, uma vez
que ocorrem no inicio do curso quando o aluno ainda esta se apropriando dos principios
tedricos e praticos da ciéncia pedagogica. Os Projetos Educacionais devem contribuir para

desenvolver nos alunos uma aguda consciéncia da realidade em que véo atuar.
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o Ndcleo de aprofundamento e diversificacdo de estudos — no qual se incluem os
estagios supervisionados.

Os Estagios Supervisionados tém uma importancia singular na logica da apreenséo das
experiéncias desenvolvidas, no percurso académico e € muito importante no que diz respeito a
sua representacdo junto ao trabalho final de curso (monografia). As reflexdes desenvolvidas
por meio das acdes em estagios deverdo estar compactadas em registros, tais como portfélios,
relatérios ou outros suportes documentais. O aluno devera aproveitar-se dessas experiéncias
para abstrair dai o objeto de suas monografias. Estagios e monografias ganhardo sentidos
renovados, quando vistos de forma complementar e ndo separados, justapostos,
compartimentados e segregados em lugares diferentes do curriculo. Dessa forma estaremos
reforcando o principio da inter-relacdo das disciplinas, indispensavel ao processo de producéo
e disseminacdo do saber, além de estarmos refor¢ando a construg¢do de uma nova relagdo com

0 conhecimento (acdo-reflexdo-acao).

o Ndcleo de Estudos Integradores - abarcam as atividades de monitoria,
atividades de extensdo, participacdo em congressos, trabalho de apoio a grémios ou
associacOes estudantis, grupo de estudos sobre tematicas relacionadas a escola, grupo de
estudos de diferentes linguagens (literaria, filmica, teatral e musical), oficinas, palestras,
mesas-redondas, seminarios, conferéncias, trabalho de investigacdo junto a empresas,
instituicOes recreativas e culturais, hospitais, ONGS, sindicatos.

As disciplinas lingua Portuguesa no Ensino Fundamental, Geografia no Ensino
Fundamental, Histéria no Ensino Fundamental, Matematica no Ensino Fundamental e
Ciéncias Fisicas e Bioldgicas no Ensino Fundamental, constam de atividades presenciais e de
laboratdrio, assim distribuidas: 60h presenciais e 30h laboratorio. As aulas praticas incluem
producdo de recursos didaticos, preparacdo de recursos multi-midia, planejamento e
encaminhamento de atividades relacionadas as disciplinas, desdobramento e/ou
aprofundamento de temaéticas oriundas das leituras e discussGes em sala de aula, estudos em
equipe, registros, entre outras atividades direcionadas pelo professor desde que relacionadas

ao contetido do ementério da disciplina (Laboratdrio).
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ESTRUTURA CURRICULAR

Todo projeto supde rupturas com o presente e promessas para o futuro.
Projetar significa tentar quebrar um estado confortvel para arriscar-se,
atravessar um periodo de instabilidade e buscar uma nova estabilidade em
funcdo da promessa gque cada projeto contém de estado melhor do que o
presente. Um projeto educativo pode ser tomado como promessa frente a
determinadas rupturas. As promessas tornam visiveis 0s campos de agdo
possivel, comprometendo seus atores e autores. Gadotti (apud RIBEIRO,
2000, p. 8).

39



UFRN

CENTRO: CENTRO DE ENSINO SUPERIOR DO SERIDO

Curso: PEDAGOGIA

Turno: (x)M ()T ( )N ( )MT ( )MN ( )TN ( )MTN

Cidade: CAICO

Modalidade: ( )Bacharelado ( x)Licenciatura ( )Formacdo ( )Tecndlogo

Habilitacéo:

Curriculo: 01

Semestre de ingresso pelo Vestibular: 1° ( x ) Vagas: 45

2°( )Vagas:

EXIGENCIAS PARA INTEGRALIZACAO CURRICULAR

OBRIGATORIAS COMPLEMENT. | CARGA HORARIA
DISCIPLINAS ATIVIDADES DISCIP./ATIVID. TOTAL
CREDITOS (CR) C. HORARIA (CH) (CH N
Aula Lab Aula Lab Estagio Outras (CH(I+ 1 +11)
172 - 2580 - 300 160 CH (1)
Total CR (A + L): Total CH (1): (A + L): Total CH (I1): (E+O) [ 460 3220
172 2580 360
DURACAO DO CURSO (EM SEMESTRES)
MAXIMO IDEAL MINIMO
14 09 09
LIMITE DE CREDITOS POR SEMESTRE
MAXIMO IDEAL MINIMO
28 25 06
ESTRUTURACURRICULAR
1° SEMESTRE
Cédigo DISCIPLINA/ATIVIDADE OBR | CR CH Requisito | Co/Pré
ESE0403 | Estudos Historico-Filosoficos da Educacao X 06 90 - -
ESE0404 | Psicologia Educacional X 05 75
ESE0405 | Leitura e Producdo de Textos X 04 60 -
ESE0406 |Pedagogia e Educagéo X 06 90 -
ESE0407 | Projeto Educacional | X 04 60 -
2° SEMESTRE
Codigo DISCIPLINA/ATIVIDADE OBR | CR CH Requisito | Co/Pré
ESE0408 |Filosofia da Educacdo Brasileira X | 04 60 ESE0403 -
—— — <
ESE0409 Estudos~SOC|oIog|cos e Antropologicos da 06 90
Educacéo
ESE0410 | Pesquisa Educacional X 06 90 -
- — - X
ESEO411 Teorlas_ Ped_agoglcas e Paradigmas 04 60
Educacionais
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ESE0412 | Projeto Educacional I | x |04| 60 | ESE0407 | -
3° SEMESTRE
Cadigo DISCIPLINA/ATIVIDADE OBR CR CH Requisito | Co/Pré
EsEo413 | Historia da Educagéo Brasileira X 04 60 - -
ESE0414 |Planejamento e Gestdo Educacional X 04 60 -
ESE0415 | Educacao Especial e Educacéo Inclusiva X 05 75 -
ESE0416 | Curriculos e Programas X 06 90 -
ESE0417 | Educagdo Infantil X 06 90 -
4° SEMESTRE
Cadigo DISCIPLINA/ATIVIDADE OBR | CR| CH Requisito | Co/Pré
ESE0418 | OTP e Gestdo Escolar X 106 | 90 ESE0411 PRE
ESE0419 |Processo de Alfabetizacéo | X 104 | 60 -
ESE0420 | Didética e Ensino X 06 90
EsEodpy | FUNGOES Ad_mlnlstratlvas e Politicas X 06| 90 -
Educacionais
ESE0422 | Estagio I(Educacdo Infantil) X - 75 ESE0417 PRE
5° SEMESTRE
Cadigo DISCIPLINA/ATIVIDADE OBR| CR | CH | Requisito | Co/Pré
ESE0423 | Processo de Alfabetizagéo 11 X |04 | 60 | ESE0419 PRE
ESE0424 Educacéo émblental: reflexdes e praticas X 106 | 90 - -
contemporaneas
ESE0425 | Literatura na formacéo do leitor X 106 | 90 - -
ESE0426 | Educacdo de Jovens e Adultos X 104 ] 60 - -
ESE0427 | Estagio Il (Educacdo Infantil) X - | 75 | ESE0422 PRE
6° SEMESTRE
Cadigo DISCIPLINA/ATIVIDADE OBR [ CR | CH Requisito | Co/Pré
ESE0428 | LIBRAS X 06| 90 ESE0415 PRE
ESE0429 | Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental X 06| 90 ESE0420 PRE
ESE0430 | Geografia no Ensino Fundamental X 06| 90 ESE0420 PRE
ESE0431 | Histdria no Ensino Fundamental X 106 | 90 ESE0420 PRE
ESE0432 | Estagio 1l (Educagdo Fundamental) X - 75 ESE0427 PRE
7° SEMESTRE
Cadigo DISCIPLINA/ATIVIDADE OBR | CR | CH Requisito | Co/Pré
ESE0433 | Matematica no Ensino Fundamental X 106 | 90 ESE0420 PRE
Ciéncias Fisicas e Bioldgicas no Ensino X 06 90 ESE0420 PRE
ESE0434
Fundamental
ESE0435 | Educacdo, Comunicagdo e Midia X 06| 90 - -
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DISCIPLINA COMPLEMENTAR 04 | 60 - -
ESE0436 | Estagio I\V(Ensino Fundamental) - 75 ESE0432 PRE
8° SEMESTRE
Cadigo DISCIPLINA/ATIVIDADE OBR| CR | CH | Requisito | Co/Pré
ESE0437 | Arte Educacédo X 104 | 60 - -
ESE0438 | Monografia | X - | 30 | ESE0410 PRE
ESE0439 | Educacdo e Avaliacdo X 104 ] 60 - -
ESE0440 |Educacdo a Distancia X 106 | 90 - -
DISCIPLINA COMPLEMENTAR X 104 | 60 - -
9° SEMESTRE
Codigo DISCIPLINA/ATIVIDADE OBR| CR | CH | Requisito | Co/Pré
ESE0441 | Monografia Il X - | 30 | ESE0438 PRE
DISCIPLINA COMPLEMENTAR 04 | 60
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UFRN Centro: CENTRO DE ENSINO SUPERIOR DO SERIDO
Curso: PEDAGOGIA
Turno: (X)M ()T ()N ( )MT ( )MN ( )TN ( )MTN
Cidade: CAICO
Modalidade: ( )Bacharelado (X)Licenciatura ( )Formacdo ( )Tecndlogo
Habilitacio:
Enfase:
Curriculo: 01
QUADRO DE EQUIVALENCIA [
Disciplinas do curriculo vigente: Disciplinas do curriculo proposto:
Cad. Denominacéo CR.| Cdd. Denominacao CR.
ESE0201 | Fundamentos Histdrico-Filosoficos da | 03 ESE0403 Estudos Histdrico-Filosoficos da 06
Educacéo | Educacéo
ESE0206 | Fundamentos Histérico-Filosoficos da | 05
Educacdo Il
ESE0202 | Fundamentos da Psicologia 03 ESE0404 Psicologia Educacional 05
Educacional |
04
ESE0210 | Psicologia Educacional Il
LET 001 Lingua Portuguesa 04 ESE0405 Leitura e Producdo de Textos 04
ESE0406 Pedagogia e Educacéo 06
ESE0407 Projeto Educacional | 04
ESE0212 | Filosofia da Educacédo Brasileira 04 ESE0408 Filosofia da Educacgéo Brasileira 04
ESE0203 | Fundamentos Socioecondmicos da ESE0409 Fundamentos Sociolégicos e 06
Educacéo Antropolégicos da Educagdo
ESE0204 | Antropologia e Educagdo
ESE0218 | Pesquisa Educacional 04 ESE0410 Pesquisa Educacional 06
ESE0411 Teorias pedagogicas e Paradigmas 04
Educacionais
ESE0412 Projeto Educacional Il 04
ESE0211 | Historia da Educagdo Brasileira 04 ESE0413 Histéria da Educacdo Brasileira 04
ESE0414 Planejamento e Gestdo Educacional 04
ESE0205 | Introducdo a Educacdo Especial 04 ESE0415 Educagdo Especial e Educagdo 05
Inclusiva
ESE0216 | Curriculos e Programas 06 ESE0416 Curriculos e Programas 06
ESE0417 Educacéo Infantil 06
ESE0253 | Organizacéo do Trabalho Pedagdgico |04 ESE0418 OTP e Gestéo Escolar 06
|
Organizacao do Trabalho Pedagégico
Il
ESE0209 | Aquisicdo e Desenvolvimento da 06 ESE0419 Processo de Alfabetizacéo | 04
Linguagem
ESE0217 | Didatica Geral 06 ESE0420 Didatica e Ensino 06
ESE0421 FuncGes administrativas e Politicas 06
Educacionais
ESE0422 Estagio | (Educacao Infantil) 05
ESE0213 | Processo de Alfabetizacéo | ESE0423 Processo de alfabetizagdo Il 04
ESE0424 Educagdo Ambiental: reflexdes e 06
praticas contemporaneas
ESE0214 | Literatura Infantil 04 ESE0425 Literatura na Formagcéo do Leitor 06
ESE0426 Educacdo de Jovens e Adultos 04
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ESE0427 Estagio 1l (Educacéo Infantil) 05
ESE0428 LIBRAS 06
ESE0223 | O Ensino da Lingua Portuguesa no 1° | 04 ESE0429 Lingua Portuguesa no Ensino 04
Grau | Fundamental
ESE0224 | O Ensino de Histéria no 1° Grau | 04 ESE0430 Histdéria no Ensino Fundamental 04
ESE0225 | O Ensino de Geografia no 1° Grau | 04 ESE0431 Geografia no Ensino Fundamental 04
ESE0277 | Pratica de Ensino na Escola de 1° ESE0432 Estagio 111 (Ensino Fundamental) 05
Grau
ESE0226 | O Ensino de Matematica no 1° Grau | | 04 ESE0433 Matematica no Ensino Fundamental 04
ESE0227 | O Ensino das Ciéncias Fisicas e 04 ESE0434 Ciéncias Fisicas e Biologicas no 04
Biologicas no 1° Grau | Ensino Fundamental
ESE0435 Educacdo, Comunicacdo e Midia 06
ESE Prética de Ensino na Escola de 1° 04 ESE0436 Estagio IV (Ensino Fundamental) 05
Grau
ESE0437 Arte Educacdo 04
ESE0222 | Monografia | 02 ESE0438 Monografia I 02
CEAO0104 | Estatistica na Educacao 04 ESE0439 Educacdo e Avaliagédo 04
ESE0340 Educacdo a Distancia 06
Monografia Il 02 ESE0441 Monografia Il 02
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UFRN Centro: CENTRO DE ENSINO SUPERIOR DO SERIDO
Curso: PEDAGOGIA
Turno: (X)M ()T ()N ( )MT ( )MN ( )TN ( )MTN
Cidade: CAICO
Modalidade: ( )Bacharelado (X )Licenciatura ( )Formagdo ( )Tecndlogo
Habilitacéo:
Enfase:
Curriculo: 01
QUADRO DE EQUIVALENCIA I
Disciplinas do curriculo proposto: Disciplinas do curriculo vigente:
Cad. Denominacao CR.| Cadd. Denominacao CR.
ESE0403 | Estudos Histérico-Filoséficos da 06 ESE0201 | Fundamentos Historico-Filosoficos da | 03
Educacdo Educagéo |
ESE0201 | Fundamentos Historico-Filosoficos da | 03
Educagéo Il
ESE0404 | Psicologia Educacional 05 ESE0202 Fundamentos da Psicologia Educacional | 03
|
ESE0210 | Psicologia Educacional 1l 04
ESE0405 | Leitura e Produgdo de Textos 04 LET001 Lingua Portuguesa 04
ESE0406 | Pedagogia e Educacdo 06
ESE0407 | Projeto Educacional 04
ESE0408 | Filosofia da Educacéo Brasileira 04 ESE0212 | Filosofia da Educagdo Brasileira 04
ESE0409 | Fundamentos Sociol6gicos e 06 ESE0203 | Fundamentos Socioeconémicos da 05
Antropolégicos da Educagédo Educacéo
ESE0204 | Antropologia e Educacdo 04
ESE0410 | Pesquisa Educacional 06 ESE0218 | Pesquisa Educacional 04
ESE0411 | Teorias Pedagdgicas e Paradigmas 04
Educacionais
ESE0412 | Projeto Educacional Il 04
ESE0413 | Historia da Educacdo Brasileira 04 ESE0211 | Histdria da Educacéo Brasileira 04
ESE0414 | Planejamento e Gestdo Educacional 04
ESE0415 | Educacdo Especial e Educacéo 05 ESE0205 Introducdo & Educacdo Especial 04
Inclusiva
ESE0416 | Curriculos e Programas 06 ESE0216 Curriculos e Programas 06
ESE0417 | Educacéo Infantil 06
ESE0418 | OTP e Gestdo Escolar 06 ESE0253 |OTP | 04
OTP Il
ESE0419 | Processo de Alfabetizacéo | 04 ESE0209 | Aquisicdo e Desenvolvimento da 06
Linguagem
ESE0420 | Didatica e Ensino 06 ESE0217 | Didatica Geral 06
ESE0421 | FungBes Administrativas e Politicas 06
Educacionais
ESE0422 | Estagio | (Educagdo Infantil) 05
ESE0423 | Processo de Alfabetizagdo Il 04 ESE0213 | Processo de Alfabetizacdo
ESE0424 | Educacdo Ambiental: reflexdes e 06
praticas contemporaneas
ESE0425 | Literatura na Formagao do Leitor 06 ESE0214 | Literatura Infantil 04
ESE0426 | Educacdo de Jovens e Adultos 04
ESE0427 | Estégio Il (Educacdo Infantil) 05 12
ESE0428 |LIBRAS 06
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ESE0429 | Lingua Portuguesa no ensino 04 ESE0223 | O Ensino da Lingua Portuguesa no 1° 04
Fundamental Grau |

ESE0430 | Geografia no ensino fundamental 04 ESE0225 | O Ensino de Geografia no 1° Grau | 04

ESE0431 | Historia no ensino fundamental 04 ESE0224 | O Ensino de Histéria no 1° Grau | 04

ESE0432 | Estagio Il (Ensino Fundamental) 05 Prética de Ensino na Escola de 1° Grau

ESE0433 | Matematica no Ensino Fundamental 04 ESE0226 | O Ensino de Matematica no 1° Grau | 04

ESE0434 | Ciéncias Fisicas e Biologicas no 04 ESE0227 | O Ensino das Ciéncias Fisicas e 04
ensino Fundamental Bioldgicas no 1° Grau |

ESE0435 | Educagdo, Comunicagdo e Midia 06

ESE0436 | Estagio IV (Ensino Fundamental) 05 ESE0277 | Prética de Ensino na Escola de 1° Grau | 180

ESE0437 | Arte Educacdo 04

ESE0438 | Monografia | 02 ESE0222 | Monografia | 02

ESE0439 | Educacdo e Avaliacao 04 CEA0104 | Estatistica na Educacdo 04

ESE0440 | Educacdo a Distancia 06

ESE0441 | Disciplina Complementar 04

ESE0442 | Monografia Il 02 ESE0278 Monografia Il 02
Disciplina Complementar 04
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3.13. QUADRO GERAL DE DISCIPLINAS QUE COMPOEM A PROPOSTA DE
ESTRUTURA CURRICULAR DO CURSO DE PEDAGOGIA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE
PRO-REITORIA DE GRADUACAO

CADASTRO DE DISCIPLINAS

UFRN Centro: CERES

Departamento: DESE

Curso: PEDAGOGIA

DISCIPLINA

OBR (X) COMPL ()

SEMESTRE: (1 )

Cdodigo Denominacao Creditos Carga Horaria
ESE0403 | Estudos Histérico-Filosoficos da Educacao Tot. |Aul. |Lab. |Est. |Tot. |Aul. | Lab. | Est.
06 |06 |- - 90 |90 |- -

PRE-REQUISITOS E/OU CO-REQUISITOS

P/C Codigo | Denominagao

EQUIVALENCIA GERAL

Codigo | Denominacao

ESE0201 |Fundamentos Historico-Filoséficos da Educacéo |

ESE0206 |Fundamentos Histdrico-Filoséficos da Educacao 11

EMENTA

Compreensdo historico-critica da constru¢do do conhecimento sistematizado, a luz da filosofia, e das
relacOes existentes entre a historia da filosofia e a histéria da educacdo, particularmente do Renascimento
aos dias atuais (Idade Moderna e Contemporéanea), identificando, de forma contextualizada, os principios
filosoficos que influenciaram a acdo educativa escolar no mundo ocidental. Reflexdo dos estudos

historico-filoséficos da educacédo para a aprendizagem de criangas, jovens e adultos.

BIBLIOGRAFIA
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ALVES, Rubem.Conversas com quem gosta de ensinar. S&o Paulo, Cortez, 1989. (cap.1)

ARANHA Maria de Lourdes. Historia da educacéo. Séo Paulo: Moderna, 1989.

CHAUI, Marilena.Convite a Filosofia. S&o Paulo: Atica, 1994.

GAARDNER, Jostein. O Mundo de Sofia — Romance da histéria da filosofia. Sdo Paulo, Cia. Das
Letras,1995.

GADOTI, Moacir. Historia das idéias pedagégicas. 3 ed. S&o Paulo, Atica, 1995. (cap. 1-4).
LAKATOQOS, Eva. Metodologia cientifica. 2 ed. S&o Paulo, Atlas, 1992. (cap. 1, pp. 13-18).
MANACORDA, Mério A. Histéria da educacdo: da antiguidade aos nossos dias. 3 ed. S&o Paulo,
Cortez; Autores Associados, 1992. (1-6).

PONCE, Anibal. Educacéo e luta de classes. Sao Paulo, Cortez, 1998. (cap. 1-4).

REZENDE, Antonio. (Org). Curso de Filosofia. Rio de Janeiro, Zahar, 1986. (cap. 1-4).

SANTOS, Nilson. Filosofia para criangas: investigagdo e democracia na escola. Sdo Paulo: Nova
Alexandria, 2002.

SEVERINO, Antbnio Joaquim. Filosofia. Sdo Paulo, Cortez, 1992. (cap. 1, pp. 19-32; cap. 5. pp. 67-76).
STEENBERGHEN, F. Van. Histéria da Filosofia — periodo cristdo. Trad. J. M. Cruz Pontes. Lisboa:
Gravida Ed., s/d.

SUCHODOLSKI, Bogdan. A pedagogia e as grandes correntes filoséficas. 3 ed. Lisboa, Livros
Horizontes, 1984.

VERNANT, Jean-Pierre. As origens do pensamento grego. Sdo Paulo, Difel, 1984. (cap. VII).

Caico, 10 de setembro de 2007

Chefe de Departamento
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CADASTRO DE DISCIPLINAS

UFRN Centro: CERES

Departamento: DESE

Curso: PEDAGOGIA

DISCIPLINA

OBR (x) COMPL ()

SEMESTRE: (1)

Caodigo Denominacao Créditos Carga Horaria
ESE0404 | Psicologia Educacional Tot. |Aul. |Lab. |Est. |Tot. |Aul. | Lab. | Est.
05 |05 |- - 7 |75 |- -

PRE-REQUISITOS E/OU CO-REQUISITOS

P/C Codigo | Denominagao

EQUIVALENCIA GERAL

Codigo | Denominacao

ESE0202 |Fundamentos da Psicologia Educacional |

ESE0210 |Psicologia Educacional Il

EMENTA

PosicOes atuais da Psicologia do Desenvolvimento e da Aprendizagem aplicadas & Educag&o.
Indissociabilidade dos aspectos: cognitivo, afetivo, emocional, social, motor e de linguagem. Os

processos de aprendizagem e de desenvolvimento humano e suas implicacdes na escolarizacao.
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BEE, Helen L. A crianga em desenvolvimento. 9.ed. Porto Alegre: Artmed, 2003.
BOCK, Ana Mercés Bahia. Psicologias: uma introducéo ao estudo da psicologia. Sdo
Paulo: Saraiva, 2000.

PAPALIA, Diane E., OLDES, Sally Wendkos. Desenvolvimento humano. 7 ed. Porto
Alegre: Artmed, 2000.

PIKUNAS, Justin. Desenvolvimento humano: uma ciéncia emergente. Traducao de
Auriphebo B. Simdes. Sdo Paulo: MacGraw-Hill do Brasil, 1979.

SALVADOR, César Coll [et al]. Psicologia do ensino. Tradugdo de Cristina Maria de
Oliveira. Porto Alegre: Artes Médicas, 2000.

TELES, Maria Luisa Silveira. Uma introducéo a psicologia da educacéo. Petropolis:

Vozes, 1985.
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CADASTRO DE DISCIPLINAS

UFRN Centro: CERES

Departamento: DESE

Curso: PEDAGOGIA

DISCIPLINA

OBR (X) COMPL ( )

SEMESTRE: (| )

Caodigo Denominacao Créditos Carga Horaria
ESE0405 | Leitura e Producdo de Texto Tot. |Aul. |Lab. |Est. |Tot. |Aul. | Lab. | Est.
04 |04 |- - 60 |60 |- -

PRE-REQUISITOS E/OU CO-REQUISITOS

P/C Cadigo Denominacao

EQUIVALENCIA GERAL

Codigo | Denominacao

LET001 |Lingua Portuguesa

EMENTA

Concepcdes de linguagem. Concepcdes de leitura. Tipos de leitura. O texto escrito. O texto oral.

Aspectos da textualidade. A producéo textual.

BIBLIOGRAFIA

BLIKSTEIN, Izidoro. Técnicas de comunicacao escrita. S0 Paulo: Atica, 1985.

DIAS, Luis Francisco (org.) Texto, escrita, interpretacdo: ensino e pesquisa. Jodo Pessoa:
Idéia, 2001.

FAULSTICH, Enilde. Como ler, entender e redigir um texto. 12. ed. Petropolis:Vozes,
2000.

GARCIA, Othon Moacir. Comunicac¢ao em prosa moderna. 15. ed. Rio: Fundacao
Getulio Vargas, 1995.

ORLANDI, Eni. Discurso e leitura. S&o Paulo: Cortez, 1988.

KOCK, Ingedore; TRAVAGLIA, Luis Carlos. Texto e coeréncia.4.ed. So Paulo:

Cortez, 1995.

SILVA, Camilo Rosa. Coeséo textual: um caso, uma cancdo. In SILVA, Camilo

o1




Rosa; CHRISTIANO, Maria Elizabeth Affonso; CASTRO, Onireves Monteiro de
(orgs.) Da gramatica ao texto. Jodo Pessoa: Idéia, 2003.

. Notas para uma cancao do exilio. Jodo pessoa: Idéia, 2004.
VANOYE, Francis. Usos da linguagem: problemas e técnicas na producéo oral e
Escrita. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1979.
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CADASTRO DE DISCIPLINAS

UFRN Centro: CERES

Departamento: DESE

Curso: PEDAGOGIA

OBR (x) COMPL ()

SEMESTRE: (1 )

Cadigo Denominacao Créditos Carga Horaria
ESE0406 | Pedagogia e Educacéo Tot. |Aul. |Lab. |Est. |Tot. |Aul. | Lab. | Est.
06 |06 |- - 90 |90 |- -

PRE-REQUISITOS E/OU CO-REQUISITOS

P/C Cadigo Denominacao

EQUIVALENCIA GERAL

Codigo | Denominacao

BIBLIOGRAFIA

BRZEZINSKI, Iria. Pedagogia, pedagogos e formacdo de professores: busca e movimento. —
Campinas, S.P: Papirus, 2004.
CAMBI, Franco. Historia da Pedagogia. Trad. Alvaro Lorencini. — Sdo Paulo: Fundagio Editora da
UNESP (FEU), 1999. — (Enciclopaidéia).
CAPRA, Fritjof. Ponto de Mutac&o: a ciéncia, a sociedade e a cultura emergente. Trad. Alvaro Cabral.
Sao Paulo: Cultrix, 1982.
COMENIUS, Jodo Amos. Tratado da arte universal de ensinar tudo a todos. Introducéo, traducdo e notas
de Joaquim Ferreira Gomes. 3 ed. Lisboa: Fundacdo Calouste Gulbenkian, 1985.
DURKHEIM, Emile. A evolucao pedagogica. Trad. Bruno Charles Magno. Porto alegre: Artes Médicas,
1995.
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CADASTRO DE DISCIPLINAS

UFRN Centro: CERES

Departamento: DESE

Curso: PEDAGOGIA

OBR (x) COMPL ()

SEMESTRE: (1 )

Cadigo Denominacao Créditos Carga Horaria
ESE0407 | Projeto Educacional | Tot. |Aul. |Lab. |Est. |Tot. |Aul. | Lab. | Est.
04 lo4a |- |- Je0 |60 |- |-

PRE-REQUISITOS E/OU CO-REQUISITOS

P/C Codigo | Denominagéo

EQUIVALENCIA GERAL

Codigo | Denominacao

EMENTA

Aspectos préatico-tedricos da gestdo escolar. Os elementos institucionais e politicos que permeiam a
equipe de gestores da escola: 0s sujeitos e seus papéis. A organizacdo administrativo-pedagdgica do

cotidiano escolar no ensino infantil e no ensino fundamental.
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BIBLIOGRAFIA

ACURCIO, Mariana Rodrigues B. (coord.). O cotidiano educacional. Porto Alegre/ Belo
Horizonte: ArtMed/ Rede Pitagoras, 2004. (Colecdo Escola em Acéo, vol.3).
. O empreendedorismo na escola. Porto Alegre/ Belo Horizonte:
ArtMed/ Rede Pitagoras, 2006. (Colecdo Escola em Acéo, vol.5).
. A gestéo da escola. Porto Alegre/ Belo Horizonte: ArtMed/
Rede Pitagoras, 2004. (Colecédo Escola em Acao, vol. 4).
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CADASTRO DE DISCIPLINAS

UFRN Centro: CERES

Departamento: DESE

Curso: PEDAGOGIA

OBR (x) COMPL ()

SEMESTRE: (11 )

Cadigo Denominacao Créditos Carga Horaria
ESE0408 | Filosofia da Educacdo Brasileira Tot. |Aul. |Lab. |Est. |Tot. |Aul. | Lab. | Est.
04 |04 |- - 60 |60 |- -

PRE-REQUISITOS E/OU CO-REQUISITOS

P/C Cadigo Denominacao

ESE0403 |Estudos Historico-Filosoficos da Educacao

EQUIVALENCIA GERAL

Codigo | Denominacao

ESE0212 |Filosofia da Educacéo Brasileira

EMENTA

Filosofia da Esséncia e Filosofia da Existéncia na construcdo do ideario pedagdgico brasileiro;
desenvolvimento no Brasil, dos Principios e das concepcdes pedagogicas: Tradicional, Nova, Tecnicista,

Dialética; tendéncias e debates contemporaneo.

BIBLIOGRAFIA

AZANHA, José Mério P. Educacdo: temas polémicos. Sdo Paulo, Martins Fontes, 1995.
BRASIL, Plano Decenal de educacéo. Brasilia, Mec, 1994.
FAVERO, Maria L. A universidade em questao. Sdo Paulo, Cortez, 1989.
FORUM NACIONAL EM DEFESA DA ESCOLA PUBLICA. Caderno do 3°CONED. Brasilia,
FNDEP, 2000.
FREIRE, Paulo. Agéo cultural para liberdade e outros escritos. 9ed. Sdo Paulo, Paz e Terra, 2001.
.Pedagogia da autonomia: saberes necessarios & pratica educativa. Sdo Paulo, Paz e Terra,
1997.
.Pedagogia do oprimido. 6ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1973.
GADOTTI, Moacir. Pensamento pedagogico brasileiro. Sio Paulo, Atica, 1987.
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LEME, P.;TEIXEIRA, A. et alli. “Manifesto dos Pioneiros da Nova Educagdo”, in: Revista brasileira
de estudos pedagdgicos. Brasilia, n°65(150):407-25, maio/ago, 1984.
LIBANEO, José C. Democratizacio da escola publica. 6ed. S&o Paulo, Loyola, 1984.
MENDES, Durvemal T. Filosofia da educacéo brasileira. Rio de Janeiro.Civilizagdo Brasileira, 1983.
PAIM, A. Histdrias das idéias pedagdgicas no Brasil. 3ed. Convivio INL; Pr6-Memdria; FN, 1984.
REVISTA UNIVERSIDADE E SOCIEDADE. n.12.Brasilia, ANDES-SN, 1997.
REZENDE, A. Curso de Filosofia. Rio de Janeiro, Zahar, 1986.
SAVIANI, Dermeval. Pedagogia historico-critica: primeiras aproximacdes. S.Paulo, Cortez, 1991.
.Educacdo: do senso comum a consciéncia filoséfica. 9ed. S&o Paulo, Cortez, 1989.
.Politica e educacdo no Brasil. Sdo Paulo, Cortez, 1987.
SILVA, Tomaz T. Teoria educacional critica em tempos p6s-modernos.Porto Alegre, Artes Médicas,
1993.
.Trabalho, educacéo e pratica social. Porto Alegre, Artes Médicas,1991.
SUCHODOSKI, B. Teoria marxista da educacao. 3vol.Lisboa, Ed. Estampa,1976.
TEIXEIRA, Anizio. Pequena introducédo a Filosofia da educacdo. 8ed. Sdo Paulo, Nacional, 1978.
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CADASTRO DE DISCIPLINAS

UFRN Centro: CERES

Departamento: DESE

Curso: PEDAGOGIA

OBR (x) COMPL ()

SEMESTRE: ( Il )

Cdodigo Denominagao Creditos Carga Horaria
ESE0409 | Estudos Socioldgicos e Antropoldgicos da Tot. |Aul. |Lab. |Est. |Tot. | Aul. | Lab. | Est.
Educacéo
06 |06 |- - 90 |90 |- -

PRE-REQUISITOS E/OU CO-REQUISITOS

P/C Cadigo Denominacao

EQUIVALENCIA GERAL

Codigo | Denominacao

ESE0203 | Fundamentos Socioecondmicos da Educacédo

ESE0204 | Antropologia e Educacao

EMENTA

Aspectos sociolégicos e antropoldgicos da educacdo. Relagdes entre a educacdo, o estudo do homem e
da sociedade. Abordagem das principais concepcdes tedricas e influéncia dos sociologos e antropdlogos
no pensamento educacional.

BIBLIOGRAFIA

ARAPIRACA, José Oliveira. A USAID e a educacdo brasileira: um estudo a partir de uma abordagem
critica da teoria do capital humano. Sao Paulo: Cortez, 1982.

AUGE, Marc. Sentido dos outros: atualidade da antropologia. Petropolis: Vozes: 2004.

CAILLE, Alain. Antropologia do dom. O terceiro paradigma. Petropolis: Vozes, 2004.

CABRAL NETO, Anténio. Politica educacional no projeto nordeste: discursos, embates e préticas.
Natal: EDUFERN, 1997.

DEWEY, John. Vida e educagéo. In: Os pensadores. S&o Paulo: Abril Cultural, 1980, p. 107-191.
DURKHEIM, Emile. Educacio e sociologia. 9. ed. S&o Paulo: Melhoramentos, 1973.

GERMANO Jose Willington. Estado militar e educagédo no Brasil (1964-1985). S&o Paulo: Cortez, 1993.
MELO, Luiz Gonzaga de. Antropologia cultural. Petropolis: Vozes, 2004.

SCHAFF, Adam. A sociedade informatica: as consequéncias sociais da segunda revolucao industrial. E
ed. Sdo Paulo: UNESP/Brasiliense, 1993.
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TORRES, Rosa Maria. Melhorar a qualidade da educacao basica? In: TOMASI, Livia de et all (org).

O Banco mundial e as politicas educacionais. Sdo Paulo: Cortez, 1996.
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CADASTRO DE DISCIPLINAS

UFRN Centro: CERES

Departamento: DESE

Curso: PEDAGOGIA

OBR (x) COMPL ()

SEMESTRE: ( Il )

Cadigo Denominacao Créditos Carga Horaria
ESE0410 | Pesquisa Educacional Tot. |Aul. |Lab. |Est. |Tot. |Aul. | Lab. | Est.
06 |06 |- - 90 |90 |- -

PRE-REQUISITOS E/OU CO-REQUISITOS

P/C Cadigo Denominacao

EQUIVALENCIA GERAL

Codigo | Denominacao

ESE0218 |Pesquisa Educacional

EMENTA

Compreensdo do processo de pesquisa cientifica, através de seus elementos basicos. Enfoque na tematica

educacional.

BIBLIOGRAFIA

DEMO, P. Pesquisa — principio cientifico e educativo. 6. ed. SP: Cortez, 1999.
GALLIANO, A. G. O Método cientifico: teoria e pratica. SP: Harbra, 1979.

GIL, A. Como elaborar projetos de pesquisa.SP: Atlas, 1991.

GRESSLER, L. Pesquisa educacional. 2. ed. SP: Loyola, 1983.

HUHNE, L. (org.) Metodologia cientifica: caderno de textos e técnicas. 6. ed. RJ: Agir,
1995.
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CADASTRO DE DISCIPLINAS

UFRN Centro: CERES

Departamento: DESE

Curso: PEDAGOGIA

OBR (x) COMPL ()

SEMESTRE: (11 )

Caodigo Denominacao Créditos Carga Horaria

ESE0411 | Teorias Pedagogicas e Paradigmas Tot. |Aul. |Lab. |Est. |Tot. |Aul. |Lab. |Est.
Educacionais

04 |04 |- - 60 |60 |- -

PRE-REQUISITOS E/OU CO-REQUISITOS

P/C Cadigo Denominacao

ESE400 |Estudos Histdrico-Filoséficos da Educagao

EMENTA

A constituicdo de uma visdo sistémica das teorias da educacdo (personalistas, psico-cognitivas,
tecnoldgicas, sociocognitivas, sociais e académicas) e dos paradigmas educacionais (racional,
tecnoldgico, humanista, sécio-interacional e inventivo) em suas aproximacgdes contingentes com o
mundo cultural, a partir de seus componentes basicos: sujeitos, sociedade, cultura, escola, conteidos e

interacdes. As consequiéncias sociais de nossas escolhas educativas na contemporaneidade.

BIBLIOGRAFIA

BERTRAND, Yves. Teorias contemporaneas da educacéo. Portugal: Instituto Piaget, 2001.
; VALOIS, PAUL. Paradigmas educacionais: escolas e sociedade. Lisboa:

Horizontes Pedagogicos, 2002.

GAUTHIER, Clermont. Por uma teoria da pedagogia: pesquisas contemporaneas sobre o

Saber docente. ljui, RS: Unijui, 1998.
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CADASTRO DE DISCIPLINAS

UFRN Centro: CERES

Departamento: DESE

Curso: PEDAGOGIA

OBR (x) COMPL ()

SEMESTRE: (Il )

Cadigo Denominacao Créditos Carga Horaria
ESE0412 | Projeto Educacional 1l Tot. |Aul. |Lab. |Est. |Tot. |Aul. | Lab. | Est.
04 |04 |- - 60 |60 |- -

PRE-REQUISITOS E/OU CO-REQUISITOS

P/C Cadigo Denominacao

ESE0407 |Projeto Educacional |

EQUIVALENCIA GERAL

Codigo | Denominacao

EMENTA

Aspectos tedrico-praticos do chdo da sala de aula. Os elementos da gestdo da rotina da sala de aula:
gestdo do tempo; gestdo dos contelidos e gestdo da disciplina. O cotidiano da sala de aula; aprendizagem

e ensino na Educacdo Infantil e no Ensino Fundamental.

BIBLIOGRAFIA

ACURCIO, Mariana Rodrigues B. (coord.) Questdes urgentes na educacéo. Porto Alegre/
Belo Horizonte: ArtMed/ Rede Pitagoras, 2004. (Colecdo Escola em Acéo, vol.1).
CAVALCANTI, Z. Cadernos da escola da vila 3: a historia de uma classe. Porto

Alegre: ArtMed, 1995.

ZABALA, A. A prética educativa: como ensinar. Porto Alegre: ArtMed, 1998.
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CADASTRO DE DISCIPLINAS

UFRN Centro: CERES

Departamento: DESE

Curso: PEDAGOGIA

OBR (x) COMPL ()

SEMESTRE: (I11)

Cadigo Denominacao Créditos Carga Horaria
ESE0413 | Historia da Educacdo Brasileira Tot. |Aul. |Lab. |Est. |Tot. |Aul. |Lab. | Est.
04 |04 |- - 60 |60 |- -

PRE-REQUISITOS E/OU CO-REQUISITOS

P/C Cadigo Denominacao

EQUIVALENCIA GERAL

Codigo | Denominacao

ESE0211 |Historia da Educacao Brasileira

EMENTA

Aspectos relevantes da Historia da Educacdo Brasileira do periodo colonial a atualidade. Processos
educativos e relagdes que se estabelecem entre educacdo e sociedade. Mudancas e permanéncias de

modelos educacionais e de praticas educativas no percurso da histéria da educacéo brasileira.

BIBLIOGRAFIA

ANDRADE, Manuel Correia de. Cidade e campo no Brasil. Sdo Paulo: Brasiliense, 1974.

ARANHA, Maria Lucia de Arruda. Histdria da educacéo e da pedagogia. 3. ed. Sdo Paulo: Moderna,
2006.

FILHO, Geraldo Francisco. Histéria geral da educacao. Campinas: alinea, 2003.

FREIRE, Gilberto. Interpretacdo do Brasil: aspectos da formacéo social brasileira como processo de
amalgamento de ragas e culturas. Sdo Paulo: José Olympio, 1947.

GADOTTI, Moacir. Histéria das idéias pedagdgicas. Sdo Paulo: Editora Atica, 2003.

GATTI JUNIOR, Décio; ARAUJO, José Carlos Souza (orgs.). Novos temas em histdria da educacio —
instituicOes escolares e educagdo na imprensa. Uberlandia, MG: Edufu; Campinas: Autores associados,
2002.

GHIRALDELLL, Jr. P. Historia da educagdo. Sao Paulo: Cortez, 1990.
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LIMA, Nestor. Um século de ensino primério. Natal: Typ d” A Republica, 1927.
MESGRAVIS, Laima. O Brasil nos primeiros séculos. Sdo Paulo: Contexto, 1989.
MORAIS, Grinaura Medeiros de; DANTAS, Eugénia. (Orgs.) Livro de memdrias. Jodo Pessoa: Idéia,
2006.
. Abraco de geracfes: memorias de professoras primarias no Serido. Natal (RN), 2004. (Tese
de Doutorado).
MORAIS, Maria Arisnete Camara de. Leituras de mulheres no século X1X. Belo Horizonte: Auténtica,
2002.
NAGLE, Jorge. Educacéo e sociedade na primeira republica. 1 Reimpressdo. Sdo Paulo: EPU; Rio de
Janeiro: Fundacdo Nacional de Material Escolar, 1976.
RIBEIRO, Berta. O indio na historia do Brasil. 5. ed. S&o Paulo: Global, 1987.
ROMANELLI, Otaiza de Oliveira. Historia da educacéo no Brasil: 1930-1973.
Petrépolis: Vozes, 2001.
SAVIANI, Dermeval. Et al. Histdria e histéria da educacéo: o debate teorico-
Metodoldgico atual. Sdo Paulo: Autores Associados, 2000.
VIEIRA, Evaldo. A republica brasileira (1964-1984). 5.ed. Sdo Paulo: Moderna, 1985.
XAVIER, Maria Elizabete Xavier. Et all. Historia da educacdo: a escola no Brasil. S&o
Paulo: FTD, 1994.
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CADASTRO DE DISCIPLINAS

UFRN Centro: CERES

Departamento: DESE

Curso: PEDAGOGIA

OBR (x) COMPL ()

SEMESTRE: ( 11l )

Cdodigo Denominagao Creditos Carga Horaria
Tot. |Aul. [Lab. |Est. |Tot. | Aul. | Lab. | Est.
ESE0414 | Planejamento e Gestdo Educacional 04 |04 |- - 60 |60 |- -

PRE-REQUISITOS E/OU CO-REQUISITOS

P/C Cadigo Denominacao

EQUIVALENCIA GERAL

Codigo | Denominacao

ESE0215 | Estrutura e Funcionamento de Ensino do 1° e 2° Graus

EMENTA

Aspectos politicos e legais do planejamento e da gestdo do sistema educacional. As politicas do
planejamento, da gestdo e da avaliacdo do sistema educacional brasileiro. Os principios da centralizacdo
e da descentralizacdo aplicados a gestdo escolar: seus reflexos na politica e no planejamento do sistema
publico de ensino.

BIBLIOGRAFIA

BARROSO, Jodo. A administracdo escolar: reflexdes em confronto. Inovagdo, n. 8, 1995. Mesa
Redonda.

CUNHA, Daisy Moreira. Gestdo e autonomia: reflexdes a partir do estudo de algumas experiéncias de
gestdo escolar. In: REDE gestéo na escola, 1998.

GANDIN, Danilo. A pratica do planejamento participativo: na educacdo e em outras instituicdes,

grupos e movimentos dos campos culturais, sociais, politicos, religiosos e governamentais. Petropolis:
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Vozes, 1999.

NOVOA, Anténio (org.). As organizacdes escolares em analise. Lisboa: Dom Quixote, 1992.
VEIGA, llma Passos de A. Projeto politico pedagogico: novas trilhas para a escola. In: . FONECA,
Marilia (org.). As dimensdes do projeto politico pedagogico. Sao Paulo: Papirus, 2001.
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CADASTRO DE DISCIPLINAS

UFRN Centro: CERES

Departamento: DESE

Curso: PEDAGOGIA

OBR (x) COMPL ()

SEMESTRE: ( Il )

Cadigo Denominacao Créditos Carga Horaria
Tot. |Aul. |Lab. |Est. |Tot. |Aul. |Lab. | Est.
ESE0415 | Educacdo Especial e Educacdo Inclusiva 05 |05 - - 75 | 75 - -

PRE-REQUISITOS E/OU CO-REQUISITOS

P/C Cadigo Denominacao

EQUIVALENCIA GERAL

Codigo | Denominacao

ESE0205 | Introducdo a Educacdo Especial

EMENTA

Estudos para uma reflexdo critica sobre a educacdo especial e inclusiva em seus aspectos histéricos,
filoséficos, sociais, econémicos, culturais e legais, que orientam e normatizam as politicas de
atendimento aos alunos das instituicGes de ensino regular e especial, em particular no Brasil. Anélise das

Diretrizes Nacionais sobre a Educacéo Inclusiva, implicacdes e articulagdes com educacao e salde

BIBLIOGRAFIA

AINSCOW, Mel. Educagéo para todos: tornd-la uma realidade. Lisboa: Min. da Educacéo, 1997.

AMARAL, Ligia Assumpcdo. Diferenca/deficiéncia/necessidades educacionais especiais:
apontamentos para reflex@o/discussdo. In: Anais do 111 Congresso Ibero-Americano de Educacéo
Especial. [Brasilia: MEC/SEESPI 1998, Vol. I, p. 127-128.

ANDRADE, Jorge Marcio Pereira de. A informacao e novas tecnologias no processo de inclusdo. In:
Anais do 111 Congresso Ibero-Americano de Educacéo Especial. [Brasilia: MEC/SEESPI 1998, Vol. I,
BAUTISTA, Rafael (coord.). Necessidades educativas especiais. Lisboa: Dinalivro, 1997, 400 p.

MANTOAN, Maria Teresa Eglér. A integracdo de pessoas com deficiéncia: contribuicdes para uma
reflexdo sobre o tema. S&o Paulo: Memnon/SENAC, 1997, p. 184-195.

BRASIL. A integracdo do aluno com deficiéncia na rede de ensino. (Série de trés manuais). Brasilia:
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MEC/Secretaria de Educacédo Especial, s.d.
Politica nacional de educacao especial. Série Livro 1. Brasilia: MEC/SEESP, 1994, 66 p.

OMOTE, Sadao. Familia e integracéo escolar: um desafio, uma realidade. In: Anais do 111 Congresso
Ibero-Americano de Educacdo Especial. [Brasilia: MEC/SEESP] 1998, Vol. I, p. 216-220.

VAYER, Pierre, RONCIN, Charles. Integracdo da crianca deficiente na classe. Lisboa: Instituto
Piaget, s/d, 181 p.

STAINBACK, William & Susan. Inclusdo: um guia para educadores. Porto Alegre: Artes
Médicas Sul, 1999.
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CADASTRO DE DISCIPLINAS

UFRN Centro: CERES

Departamento: DESE

Curso: PEDAGOGIA

OBR (x) COMPL ()

SEMESTRE: (111)

Cdodigo Denominagao Creditos Carga Horaria
Tot. |Aul. [Lab. |Est. |Tot. | Aul. | Lab. | Est.
ESE0416 | Curriculos e Programas 06 |06 - - (90 |90 - -
EMENTA

Analise do curriculo desde a perspectiva histérica, tedrica, didatica, legal e cultural. A relacdo
conteddo/forma e sua configuracdo nas diferentes perspectivas de abordagem do curriculo. O curriculo
como instrumento de mediacdo para a construcdo do conhecimento e a formagdo de conceitos.
Conhecimento da estrutura curricular do ensino, analise de sua construcdo e de alternativas que

favorecam a qualificacdo, valorizacdo e implantacdo de novas diretrizes no processo educacional.

PRE-REQUISITOS E/OU CO-REQUISITOS

P/C Codigo | Denominagao

EQUIVALENCIA GERAL

Codigo | Denominacao

ESE0216 |Curriculos e Programas

BIBLIOGRAFIA

BARRETO, Elba Siqueira de Sa. (org).Os curriculos do ensino fundamental para as escolas
brasileiras.Campinas, SP: autores associados, 1998. (Colecdo formagéo dos professores).
BARBOSA, Raquel Lazzari Leite. (org). Formacdo de educadores: desafios e perspectivas. Sdo
Paulo: Editora UNESP, 2003.

CHALOT, Bernard. O sujeito e a relagdo com o saber in BARBOSA, Raquel Lazzari Leite. (org.)
Formagcéo de educadores: desafios e perspectivas. Sdo Paulo: Editora UNESP, 2003. (pag. 23/33).
CORAZZA, Sandra Mara. Planejamento de ensino como estratégia de politica cultura. MOREIRA,
Anténio Flavio B. (org.) Curriculo: questdes atuais. Campinas, SP: Papirus, 1997. (Colecédo
Magisterio, formacéo e trabalho pedagogico.).(pag. 103/104).

LIBANEO, José Carlos. Pedagogia e pedagogos para qué? 8ed. Sdo Paulo: Cortez, 2005.
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MEYER, Dagmar.E.E. Escola, curriculo e diferenca: implica¢fes para a docéncia in BARBOSA,
Raquel Lazzari Leite. (org). Formacéo de educadores: desafios e perspectivas. Sdo Paulo: Editora
UNESP, 2003. (pag.257/266).

NOVOA, Antonio. Relagdo escola-sociedade: “Novas respostas para um velho problema” in
SERBINO, Raquel Volpato [et al.] (orgs.) Formacéo de professores.Sdo Paulo: Editora UNESP,
1998. (Seminarios e Debates). (pag. 19/39).

PEREZ GOMEZ, A. |. Ensino para a compreensdo in SACRISTAN, J. Gimeno; PEREZ
GOMEZ,A. I. Compreender e transformar o ensino . 4ed. Trad. Ernani rosa. Porto Alegre:
ArtMed, 1998.(pag 67/97).

SACRISTAN, J. Gimeno; PEREZ GOMEZ,A. |. Compreender e transformar o ensino. 4 ed.
Trad. Ernani rosa. Porto Alegre: ArtMed, 1998.

MACEDO, Elizabeth Fernandes de. Novas tecnologias e curriculo in MOREIRA, Antbnio Flavio
B. (org.). Curriculo: questdes atuais. Campinas, SP: Papirus. 1997. (Colecdo Magistério, formacgéo
e trabalho pedagdgico).(pag 39/58).

SANTOS, Luciola Licinio de C. P. E Lopes, LOPES, José de Souza M. Globalizacéo,
Multiculturalismo e curriculo in MOREIRA, Antbnio Flavio B. (org.). Curriculo: questbes atuais.
Campinas, SP: Papirus,1997. (Colegdo Magistério, formac&o e trabalho pedagogico).(pag 29/38).
VEIGA-NETO, Alfredo. Curriculo e interdisciplinaridade in MOREIRA, Antdnio Flavio B. (org.).
Curriculo: questdes atuais. Campinas, SP: Papirus. 1997. (Colecdo Magistério, formacdo e
trabalho pedagdgico).(pag 59/102).

SACRISTAN, J. Gimeno.Educar e conviver na cultura global: as exigéncias da cidadania. Trad.
Ernani Rosa. Porto Alegre: ArtMed, 2002.
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CADASTRO DE DISCIPLINAS

UFRN Centro: CERES

Departamento: DESE

Curso: PEDAGOGIA

DISCIPLINA

OBR (X ) COMPL ()

SEMESTRE: (111)

Caodigo Denominacao Créditos Carga Horaria
Tot. |Aul. |Lab. |Est. |Tot. | Aul. | Lab. | Est.
ESE0417 | Educacao Infantil 06 |06 |- - 90 |90 |- -

PRE-REQUISITOS E/OU CO-REQUISITOS

P/C Cadigo Denominacao

EQUIVALENCIA GERAL

Codigo | Denominacao

Fundamentos da Educacéo Infantil

EMENTA

Aspectos tedrico-metodoldgicos da Educacdo Infantil: aspectos historicos, politicos e legais. Visdo
histérica da concepc¢do de infancia. Desenvolvimento cognitivo, socio-afetivo e psicomotor da crianca de

zero a seis anos e sua relacdo com o processo de aprendizagem.

BIBLIOGRAFIA

ABRAMOVICH, Fanny. Literatura infantil: gostosuras e bobices. Sdo Paulo: Scipione, 1989.
BASSEDAS, E; HUGUET, T &SOLE, I. Aprender e ensinar na educac&o infantil. Porto alegre: Artes
meédicas, 1998.

BONDIOLI, Anna; MANTOVANI, Susanna. Manual da educacéo infantil: de 0 a 3 anos. 9. ed. Porto
alegre: Artmed, 1998.

BRASIL. Referencial curricular nacional para a educacdo infantil. Brasilia, MEC/SEIF, 1998. (vol.
1,2,3).

BROUGERE, Giles. Brinquedo e cultura. S&o Paulo: Cortez, 1995.

CASCUDO, Luis da Camara. Literatura oral no Brasil. S&o Paulo: Itatiaia. Universidade de S&o Paulo,
1984.

MELO, V. de. Folclore infantil. Minas Gerais: ltatiaia, 1985.
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FERNANDES, Florestan. O folclore em questédo. S&o Paulo: Hucitec, 1978.
FERREIRO, Emilia. Com todas as letras. Séo Paulo: Cortez, 1992.

Emilia e TEBEROSKY, Ana. Psicogénese da lingua escrita. Porto alegre: Artes Medicas,
1989.
GARCIA, Regina L. Revisitando a Pré-Escola. Sdo Paulo: Cortez, 1997.
LURIA, A. R. Pensamento e linguagem. As Ultimas conferéncias de Ldria. Porto alegre: Artes Médicas,
1987.
MOLL, Luis C. Vigotsky e a educacdo. Implica¢bes pedagogicas da Psicologia sécio-histérica. Porto
alegre: Artes Médicas.
REGO, Maria Carmem Freire Diogenes. Recortes e relatos: a crianca de 2 e 3 anos no espaco escolar.
Dissertacdo de Mestrado. UFRN, Natal, 1995.
RODRIGUES, Maria B. C. & AMODEO, Maria Celina (org.). O espaco pedagdgico na pré-escola. 5.
ed. Cadernos de Educagdo Infantil, n 2 Porto Alegre: Mediagéo, 1999.
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CADASTRO DE DISCIPLINAS

UFRN Centro: CERES

Departamento: DESE

Curso: PEDAGOGIA

DISCIPLINA

OBR (X) COMPL ()

SEMESTRE: (IV )

Caodigo Denominacao Créditos Carga Horaria
Tot. |Aul. |Lab. |Est. |Tot. | Aul. | Lab. | Est.
ESE0418 | Organizacdo do Trabalho Pedagogico e|06 |60 |- - 90 |90 |- -

Gestao Escolar

PRE-REQUISITOS E/OU CO-REQUISITOS

P/C Codigo | Denominagéo

ESE0414 |Planejamento e Gestdo Educacional

EQUIVALENCIA GERAL

Codigo | Denominacao

ESE0253 | Organizacdo do Trabalho Pedagdgico |

EMENTA

Estudo da organizacdo e planejamento do trabalho dos agentes escolares: gestores, coordenadores
pedagogicos e professores — formas politico-pedagdgicas de atuacdo. Elementos metodolégicos do
trabalho pedagdgico com a diversidade. O Coordenador Pedagdgico: agente mediador e articulador na

organizacdo do trabalho docente: linguagem, tempo, espaco, formacéo.

BIBLIOGRAFIA

ALARCAO, Isabel. Formag&o continuada como instrumento de profissionalizacdo docente. In: VEIGA,
IIma Passos A. (org.). Caminhos da profissionalizagdo do magistério. Campinas: S&o Paulo, 1998.
CANDAU, Vera Maria. Rumo a uma nova didatica. 3ed. Petropolis: Vozes, 1990.

LIBANEO, José Carlos. Organizagio e gestdo da escola: teoria e prética. 5. ed. revista e ampliada.
Goiania: Editora Alternativa, 2004.
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PERRENOUD, Philippe. A pratica reflexiva no oficio de professor: profissionalizacdo e raz&o
pedagdgica. Porto Alegre: ArtMed Editora,2002.

PERRENOQUD, Philippe. Ensinar: agir na urgéncia, decidir na incerteza. Porto Alegre: ArtMed Editora,
2002.

PRETTO, N. De Luca. Uma escola sem /com futuro. Campinas: Papirus,1996.

SOUSA, José Vieira. CORREA, Juliane.Projeto Politico: a autonomia construida no cotidiano da escola.
In: VIEIRA, Sofia Lerche. (org.).Gestao da escola: desafios a enfrentar. Rio de Janeiro: DP&A, 2002.
VASCONCELLOS, Celso dos S. Coordenacdo do trabalho pedagdgico: do projeto politico
pedag0gico ao cotidiano da sala de aula. 6ed.S&o Paulo: Libertad Editora, 2006.

VEIGA, llma Passos A. Projeto politico pedagdgico: uma construcdo possivel. Campinas: Papirus,
1996.

ZABALA, Antoni. A préatica educativa: como ensinar. Porto Alegre: ArtMed 1998.

PLACO, Vera Maria Nigro de Souza. ALMEIDA, Laurinda Ramalho de.(orgs.). O coordenador
pedagdgico e o cotidiano da escola. Sdo Paulo: Loyola, 2003.

PLACO, Vera Maria Nigro de Souza. ALMEIDA, Laurinda Ramalho de.(orgs.). O coordenador
pedagogico e a formacdo docente. 7ed Sdo Paulo: Loyola, 2006.

PLACO, Vera Maria Nigro de Souza. ALMEIDA, Laurinda Ramalho de.(orgs.). O coordenador
pedagdgico e o espaco da mudanca. 4ed. Sao Paulo: Loyola, 2005.

PLACO, Vera Maria Nigro de Souza. ALMEIDA, Laurinda Ramalho de.(orgs.). O coordenador

pedagdgico e a educacado continuada. Sao Paulo: Loyola, 2003.
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CADASTRO DE DISCIPLINAS

UFRN Centro: CERES

Departamento: DESE

Curso: PEDAGOGIA

DISCIPLINA

OBR (X) COMPL ()

SEMESTRE: (1V)

Caodigo Denominacao Créditos Carga Horaria
Tot. |Aul. |Lab. |Est. |Tot. |Aul. | Lab. | Est.
ESE0419 | Processo de Alfabetizacéo | 04 |04 |- - 60 |60 |- -

PRE-REQUISITOS E/OU CO-REQUISITOS

P/C Cadigo Denominacao

EQUIVALENCIA GERAL

Codigo | Denominacao

ESE0209 | Aquisi¢do e Desenvolvimento da Linguagem

EMENTA

Estudo da evolucdo do conceito de alfabetizacdo. Aspectos histdricos, politicos e ideoldgicos do
processo de alfabetizacdo. Alfabetizacdo e classes sociais. Evolucdo das concepcbes do processo de
alfabetizacdo no Brasil, situacdo atual e perspectivas. Alfabetizacdo e Letramento.

BIBLIOGRAFIA

ARANHA, M. L. e MARTINS, M. Filosofando: introducéo a filosofia. Sdo Paulo: Moderna, 1986.
BARBOSA, José J. Alfabetizacao e leitura. Sdo Paulo: Cortez, 1991.
BETTELHEIM, Bruno e ZELAN, Karen. Traducdo de José Luiz Caon. Psicanalise da alfabetizacéo:
um estudo psicanalitico do ato de ler e aprender. Porto Alegre: ArtMed, 1994.
CAGLIARI, L. Carlos. A evolucdo da escrita. In: SCOZ, B. J. L. (et al) Psicopedagogia: o carater
interdisciplinar na formagéo e atuacdo profissional. Porto Alegre: ArtMed, 1997.

. Alfabetizacdo e linguistica. Sdo Paulo: Scipione, 1988.
COOK-GUMPEREZ, J. A construcéo social da alfabetizacé@o. Porto Alegre: ArtMed, 1988.
FERREIRO, Emilia. Reflexdes sobre a alfabetizacdo. S&o Paulo: Cortez, 1993.

. A psicogénese da lingua escrita. Porto Alegre: ArtMed, 1985.

FONTANA, R. E CRUZ, N. Psicologia e trabalho pedagdgico. Sdo Paulo: Atual, 1997.
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FOUCAMBERT, Jean. A leitura em questdo. Porto Alegre: ArtMed, 1994-
GOMES, M. Fatima C. E SENA, M. Das Gragas de C. (orgs.) Dificuldades de aprendizagem na

alfabetizacdo. 2 ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2004.
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CADASTRO DE DISCIPLINAS

UFRN Centro: CERES

Departamento: DESE

Curso: PEDAGOGIA

DISCIPLINA

OBR (X) COMPL ()

SEMESTRE: (1V)

Cdodigo Denominagao Creditos Carga Horaria
Tot. |Aul. [Lab. |Est. | Tot. | Aul. | Lab. | Est.
ESE0420 | Didatica e Ensino 06 |06 |- - 90 |90 |- -

PRE-REQUISITOS E/OU CO-REQUISITOS

P/C Codigo | Denominagéo

ESE0416 | Curriculos e Programas

EQUIVALENCIA GERAL

Codigo | Denominacao

ESE0217 |Didatica Geral

EMENTA

Configuragdo pedagdgico-didatica da escola e do entorno macro e micro social. Anélise dos elementos
necessarios a organizacdo do planejamento desde a perspectiva emancipatdria do processo ensino e
aprendizagem. Estudo das diferentes manifestagbes da disciplinaridade e dos diversos processos de
planejamento didatico na perspectiva de tematicas integradoras que possibilitem a fundamentagdo
tedrico-metodoldgica da préatica docente.

BIBLIOGRAFIA

BAGNO, Marcos. Pesquisa na escola: o que é - como se faz.Sdo Paulo: Loyola,1998.
CASTRO, Amélia D. de. Ensinar a ensinar: didatica para a escola fundamental e média. S&o Paulo:
Pioneira Thompson Learning, 2002.
CANDAU, Vera Maria (org.). Didatica curriculo e saberes escolares. Rio de Janeiro: DP&A, 2000.
. Rumo a uma nova didatica. 6 ed. Petropolis -Rio de Janeiro: Vozes,1994.
ESTERBAN, Maria Teresa (org.) Escola, curriculo e avaliagdo. S&o Paulo: Cortez, v.5. 2003.
et all.Praticas avaliativas e aprendizagens significativas em diferentes areas de

curriculo. 2ed .Porto Alegre: Meditacdo, 2004.
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FERREIRA, Francisco Whitaker. Planejamento sim ou n&o: um modo de agir num mundo em
permanente mudanca. 9. ed. Sao Paulo: Paz e Terra, 1978.

HERNANDEZ, Fernando.Transgressdo e mudanca: os projetos de trabalhos. Porto Alegre; Artmed, p.
93-101. 1998.

JUNQUEIRA, Sérgio R. (Org.).Conhecimento local e conhecimento universal: pesquisa, didatica e
acao docente. Curitiba: Champagnat, 2004. v .4.

MORIN, Edgar. A cabeca bem feita: pensar a reforma e reformar o pensamento. Traducdo de Eloa
Jacobina. 9ed. . Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2004.

OLIVEIRA, Rita Maria N.S. (org.) Confluéncias e divergéncias entre didatica e curriculo. Campinas
- Sdo Paulo: Papirus, 1998.-(Série Pratica Pedagdgica)

VEIGA, llma Passos Alencastro (org). Didatica: o ensino e suas relacdes. 4 ed. Campinas, Sdo Paulo:
Papirus,1996. (Colecdo Magistério: Formacéo e Trabalho Pedagdgico).

ZABALA, Antoni. A prética educativa: como ensinar. Traducdo: Ernani F. da F. Rosa. Porto Alegre:
Artmed,1998.
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CADASTRO DE DISCIPLINAS

UFRN Centro: CERES

Departamento: DESE

Curso: PEDAGOGIA

DISCIPLINA

OBR (X) COMPL ()

SEMESTRE: (IV )

Cddigo Denominagao Creditos Carga Horaria
Tot. |Aul. |Lab. |Est. |Tot. |Aul. |Lab. | Est.
ESE0421 | Fungbes Administrativas e Politicas Educacionais |06 |06 |- - 90 |90 |- -

PRE-REQUISITOS E/OU CO-REQUISITOS

P/C Codigo | Denominagao

EQUIVALENCIA GERAL

Codigo | Denominacao

EMENTA

Visdo critica da Educacdo Brasileira numa perspectiva histérica da correlacao das politicas publicas para
a educacdo nas ultimas quatro décadas. As implicagdes tedrico-praticas da organizacéo do ensino basico:
competéncias do professor no contexto da contemporaneidade desde a analise da dimensdo organizativa

da educacdo brasileira na dimensdo da gestdo democratica.

BIBLIOGRAFIA

AZEVEDO, Maria Lins de. Implicacdes da nova légica da acdo do estado para a educacdo municipal.
Educacdo & Sociedade. Campinas, v. 23, n. 8, p. 49-71, set. 2002.

BIANCHETTI, Roberto. O modelo neoliberal e politicas educacionais. Sdo Paulo: Cortez, 1997.
(Questdes da nossa época; 56).

BRASIL Lei n°9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional.
In: SAVIANI, Dermeval. A nova lei da educacéo. 2. ed. Campinas: Autores Associados, 1997. p. 163-
188.

CASTRO, Maria Helena Guimaraes. O impacto da implementacdo do Fundef nos estados e municipios:
primeiras observacdes. In; Costa Vera Lucia Cabral (org.). Descentralizacdo da Educacdo: novas

formas de coordenagéo e financiamento. Sdo Paulo: FUNDAP: Cortez, 1999.

79




TOMASI, Livia de, WARDE, Miriam Jorge, HADDAD, Sérgio ARAUJO, Marta Maria de. (orgs.). O

Banco mundial e as politicas educacionais. 2. ed. Sdo Paulo: Cortez, 1998.
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UNIVERIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE
PRO-REITORIA DE GRADUACAO

CADASTRO DE ATIVIDADES

UFRN Centro: CERES

Departamento: DESE

Curso: PEDAGOGIA

Obrigatdria (X) COMPLEMENTAR ()

Semestre 1V
Cddigo Denominacao Carga horéria
ESE 0422 Estagio | (educacdo Infantil) 75

DESCRICAO DA ATIVIDADE

Analise e atuacdo na realidade da Educacdo Infantil a partir dos modelos de organizacdo e gestdo da
instituicdo escolar: planejamento, execucdo, coordenacdo e avaliacdo de projetos e experiéncias

educativas. Intervencdo pedagdgica na relacdo escola/familia/comunidade.
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UFRN Centro: CERES

Departamento: DESE

Curso: PEDAGOGIA

DISCIPLINA

OBR (X ) COMPL ()

SEMESTRE: ( V )

Cddigo Denominagao Creditos Carga Horaria
ESE0423 | Processo de Alfabetizacéo Il Tot. |Aul. |Lab. |Est. |Tot. |Aul. |Lab. | Est.
04 |04 |- - 60 |60 |- -

PRE-REQUISITOS E/OU CO-REQUISITOS

P/C Cadigo Denominacao

ESE0419 |Processo de Alfabetizacao |

EQUIVALENCIA GERAL

Codigo | Denominacao

ESE0213 |Processo de Alfabetizagédo

EMENTA

Estudo dos processos de desenvolvimento e aquisi¢do da linguagem escrita na crianca: aspectos socio-
historicos. Concepces de linguagem. Caracteristicas e relacdes entre lingua falada e a lingua escrita. A
construcdo da representacao linguistica na crianca. Alfabetizacdo, variacdo linglistica e lingua padrao.

As condigdes de producdo da leitura e da escrita. O erro de linguagem.

BIBLIOGRAFIA

KATO, Mary., MOREIRA, N. E TARALLO, F. Estudos em alfabetizacdo: retrospectivas nas areas da
psico e da sociolingtistica. Sdo Paulo: Pontes, 2000.

LURIA, A. R. O desenvolvimento da escrita na crianca. In: Vygotsky, Luria, Leontiev. Linguagem,
desenvolvimento e aprendizagem. S&o Paulo: icone/Edusp, 1988.

MARCUSCHI, Luis Antonio. Da fala para a escrita: atividades de retextualizacdo. Sdo Paulo: Cortez,
2001.

MORAIS, Artur G. Ortografia: ensinar e aprender. S3o Paulo: Atica, 2001.

SMITH, Frank. A leitura significativa. Porto Alegre: ArtMed, 2000.

SMOLKA, Ana L., GOES, M.C.R. (orgs.) A linguagem e 0 outro no espaco escolar: Vygotsky e a
construcdo do conhecimento. Campinas, SP: Papirus, 1993.

SOARES, Magda. Letramento: um tema em trés géneros. 2 ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2004.
TEBEROSKY, A. Aprendendo a escrever: perspectivas psicoldgicas e implicagdes educacionais. 3 ed.
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S&o Paulo: Atica, 2002.
TEBEROSKY, Ana e TOLCHINSKY, Liliana (orgs.) Além da alfabetizacdo: a aprendizagem
fonoldgica, ortografica, textual e matematica. 4 ed. Sdo Paulo: Atica, 1995.

WOOD, David. Como as criancas pensam e aprendem. S&o Paulo: Martins Fontes, 1996.
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CADASTRO DE DISCIPLINAS

UFRN Centro: CERES

Departamento: DESE

Curso: PEDAGOGIA

DISCIPLINA

OBR (X ) COMPL ()

SEMESTRE: ( V )

Cdodigo Denominagao Creditos Carga Horaria
Tot. |Aul. [Lab. |Est. | Tot. | Aul. | Lab. | Est.
ESE0424 | Educacdo Ambiental: reflexdes e Préticas 06 |06 |- - 90 |90 |- -
Contemporaneas

PRE-REQUISITOS E/OU CO-REQUISITOS

P/C Cadigo Denominacao

EQUIVALENCIA GERAL

Codigo | Denominacao

EMENTA

Contribuigdo para uma consciéncia critica e criativa sobre as questdes ambientais, entendendo-se como
critica a compreensdo da origem e da evolugdo dos problemas ambientais, considerando-se para tanto, 0s
aspectos bioldgicos, fisicos e quimicos, bem como os aspectos socio-econémicos, politicos e culturais,
garantindo a qualidade de vida atraves da utilizacdo racional dos recursos naturais em beneficio das

geracOes atuais e futuras.

BIBLIOGRAFIA

ACSELRAD, H. Ecologia-direito do cidaddo. Rio de Janeiro: Gréafica JB, 1993.

CAPRA, Fritjof. Ponto de mutagéo: a ciéncia, a sociedade e a cultura emergente. Trad. Alvaro Cabral.
Séo Paulo: Cultrix, 1982.

CARVALHO, I. C. de M. A invencao ecologica: narrativas e trajetorias da educacdo ambiental no
Brasil. Rio Grande do Sul. EDUFRGS, 2001.
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GONCALVES, C.W.P. Os (dés)caminhos do meio ambiente. Sdo Paulo: Contexto, 1989.
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CADASTRO DE DISCIPLINAS

UFRN Centro: CERES

Departamento: DESE

Curso: PEDAGOGIA

DISCIPLINA

OBR (X ) COMPL ()

SEMESTRE: ( V )

Caodigo Denominacao Créditos Carga Horaria
Tot. |Aul. |Lab. |Est. |Tot. | Aul. | Lab. | Est.
ESE0425 | Literatura na Formacao do Leitor 06 |06 |- - 90 |90 |- -

PRE-REQUISITOS E/OU CO-REQUISITOS

P/C Cadigo Denominacao

EQUIVALENCIA GERAL

Codigo | Denominacao

ESE0214 | Literatura Infantil

EMENTA

Relacdo entre Literatura e Educacdo. Estudo de aspectos historicos, tedricos e metodoldgicos desde a
literatura infantil a literatura de jovens e adultos. Abordagem dos aspectos lidicos do texto poético e

narrativo. Leitura de autores contemporaneos brasileiros.

BIBLIOGRAFIA

ABRAMOVICH, Fanny. Literatura Infantil: gostosuras e bobices. Sdo Paulo: Scipione,
1989.
AMARILHA, Marly. (org.) Educacéo e Leitura. Natal: EDUFRN, 2000.

. Estdo mortas as fadas? Literatura infantil e pratica pedagdgica. 3 ed.
Petropolis, RJ; Vozes, 2001.
BETTELHEIM, B.A psicandlise dos contos de fadas. Sdo Paulo: Paz e Terra, 1992.
CAVALCANTI, J.Caminhos da literatura infantil e juvenil: dindmicas e vivéncias
Na acéo pedagogica. Sdo Paulo: Paulus, 2002.
CUNHA, M. A. A. Literatura infantil: teoria e pratica. S&o Paulo: Atica, 1987.
DINORAH, M.O livro infantil e a formacao do leitor. Petropolis, RJ: Vozes, 1995.
FILHO, A. A. G. Educacéo e Literatura.Rio de Janeiro: DP&A, 1993.
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GALLART, Isabel S. Leitura em educacdo infantil? Sim, obrigado! In: Revista Patio. Ano 2, n.7,
nov.1998/jan/1999. Porto Alegre: Artes Médicas, 1999.

KIRINUS, G. Crianca e poesia na pedagogia de Freinet. Sdo Paulo: Paulinus, 1998.

LAJOLO, M. Do mundo da leitura para a leitura do mundo. Sdo Paulo: Atica, 2002.

LISPECTOR, Clarice. Felicidade clandestina. Rio de Janeiro: Francisco Alves, 1991.

MARTINS, Maria Helena. O que é leitura. S&o Paulo. Brasiliense, 1982.

MEIRELES, C. Problemas da literatura infantil. Rio de janeiro: Nova Fronteira, 1984.

PINTO, Jalio Pimentel. Uma memdria o mundo: ficcdo, memoria e historia em Jorge Luis Borges. Sdo
Paulo: Estacdo Liberdade: FAPESP, 1998.

RODARI, G. Gramatica da fantasia. Sdo Paulo: Summus, 1982.

SMITH, F. Compreendendo a leitura. Porto Alegre, Rs: Artes Médicas, 1991.

ZILBERMAN, R. e MAGALHAES, L. C. Literatura infantil: autoritarismo e emancipac&o. So Paulo;
Atica, 1987.
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CADASTRO DE DISCIPLINAS

UFRN Centro: CERES

Departamento: DESE

Curso: PEDAGOGIA

DISCIPLINA

OBR (X ) COMPL ()

SEMESTRE: ( V )

Caodigo Denominacao Créditos Carga Horaria
Tot. |Aul. |Lab. |Est. |Tot. | Aul. | Lab. | Est.
ESE0426 | Educacédo de Jovens e Adultos 04 |04 |- - 60 |60 |- -

PRE-REQUISITOS E/OU CO-REQUISITOS

P/C Cadigo Denominacao

EQUIVALENCIA GERAL

Codigo | Denominacao

EMENTA

Andlise da educacdo de adultos em suas diferentes formas: educacdo popular, educacdo supletiva,
educacao permanente, educacdo na 3? idade. Criticas e perspectivas atuais, estudando o adulto em seus

varios aspectos: biopsicoldgico, politico-social e cultural.

BIBLIOGRAFIA

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros
Curriculares Nacionais. Brasilia: MEC/SEF, 1997.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Secretaria de Educacdo Fundamental. Educacao e Jovens e
Adultos: proposta curricular para o 1° segmento do Ensino Fundamental. Brasilia: Acao
Educativa/MEC, 1997.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros em Acéo -
Educacdo de Jovens e Adultos. Brasilia, MEC/SEF, 1999.

COLE, M. & SCRIBNER, S. Culture and thought: a psychological introduction. New York: John
Wiley and Sons, 1974.

COLL, César. Aprendizagem escolar e construgao de conhecimento. Porto Alegre: Artes
Médicas, 1994.
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DURANTE, Marta. Alfabetizacdo de adultos: leitura e producéo de textos. Porto Alegre: Artes
Médicas, 1998.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. S&o Paulo: Paz
e Terra, 1996.

GOUVEIA, Beatriz & ORENSZTEJN, Miriam. Alfabetizar em contextos de letramento. Boletim
do Salto para o Futuro.

LERNER, Délia. O ensino e o aprendizado escolar: argumentos contra uma falsa oposicao. In:
CASTORINA, Jose Antonio et alii. Piaget-Vygotsky: novas contribuicdes para o debate. 4% ed. Séo
Paulo: Atica, 1997.

LURIA, A. R. Desenvolvimento cognitivo: seus fundamentos culturais e sociais. S&o Paulo: icone,
1990.0LIVEIRA, M. Kohl de. Inteligéncia e vida cotidiana: competéncias cognitivas de adultos de
baixa renda. Cadernos de Pesquisa, 44 :45-54, fev.1983.

. O inteligente e 0 "estudado™ - alfabetizacdo, escolarizacdo e competéncia entre adultos
de baixa renda. Revista da Faculdade de Educacéo, 13 (2) : 15- 26, jul. / dez. 1987.

. Analfabetos na sociedade letrada: diferencas culturais e modos de pensamento. S&o
Paulo, Travessia, 5 (12) : 17- 20, jan. / abr. 1992.

. Pensar a educagdo: contribuicdes de VVygotsky. In: CASTORINA, José Antonio et alii.
Piaget-Vygotsky: novas contribuicdes para o debate. 42 ed. Sdo Paulo: Atica, 1997.

SOLIGO, Rosaura. Dez questdes a considerar. Boletim do Salto para o Futuro/TV Escola. Série
Leitura e escrita na escola. Rio de Janeiro, 2001.

WEISZ, Telma. O diélogo entre o ensino e a aprendizagem. S3o Paulo: Atica, 2000.
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UNIVERIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE
PRO-REITORIA DE GRADUACAO

CADASTRO DE ATIVIDADES

UFRN Centro: CERES

Departamento: DESE

Curso: PEDAGOGIA

Obrigatoria (X) COMPLEMENTAR ()

Semestre 1V
Codigo Deniminagéo Carga Horaria
ESE 0427 Estégio ll(educacao Infantil) 75

DESCRICAO DA ATIVIDADE

Anélise da realidade do Ensino Infantil a partir da realizacdo das atividades de intervencdo tomando
como referéncia os fundamentos tedricos da educacdo e 0s pressupostos referentes ao ensino-
aprendizagem. Atuacdo docente desenvolvendo conteddos que contribuem para a elevacao do nivel de
conhecimento dos alunos. O processo de adaptacdo da crianca no inicio da escolarizagcdo. Otimizagdo
pedag6gica no atendimento educacional a crianca de zero a seis anos e na relacdo

crianca/adulto/escola/familia.
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2004. (Colecdo docéncia em formacao. Série saberes pedag0gicos).

TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formacao profissional. Petropolis, RJ: Vozes, 2002.
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CADASTRO DE DISCIPLINAS

UFRN Centro: CERES

Departamento: DESE

Curso: PEDAGOGIA

DISCIPLINA

OBR (X ) COMPL ()

SEMESTRE: ( V)

Cadigo Denominacao Créditos Carga Horaria
Tot. |Aul. |Lab. |Est. |Tot. | Aul. | Lab. | Est.
ESE0428 LIBRAS 06 |06 |- - 90 |90 |- -

PRE-REQUISITOS E/OU CO-REQUISITOS

P/C Cadigo Denominacao

ESE0415 |Educacgéo Especial e Educacéo Inclusiva

EQUIVALENCIA GERAL

Codigo | Denominacao

EMENTA

Estudo critico e reflexivo sobre a realidade da comunidade surda brasileira em seus aspectos sociais,
econbmicos, culturais e legais que orientam e normatizam as politicas de atendimento educacional em
instituicdes de ensino regular e especializado. Estudo das filosofias que embasam a Lingua Brasileira de
Sinais — LIBRAS

BIBLIOGRAFIA

GOES, M.C.R. Linguagem, surdez e educac&o. Campinas, Autores Associados, 1996.

. Com quem as criangas surdas dialogam em Sinais? In: LACERDA, C.B.F. e GOES,

M.C.R. (Orgs.) Surdez — processos educativos e subjetividade. S&o Paulo: Editora Lovise 2000, p. 27-49.

, TARTUCI, D. Alunos surdos na escola regular: as experiéncias de letramento e 0s

rituais de sala de aula. In: Ana C.B. Lodi, Kathryn M.P. Harrison, Sandra R.L. Campos e Ottmar Teske
(orgs.) Letramento e Minorias. Porto Alegre: Mediacgéo (setembro de 2002).

GESUELI, Z. M. A interlocucdo em Lingua de Sinais: processo interativo. In: Primer Congreso
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Latinoamericano y Segundo Congreso Nacional de Salud Mental y Sordera, agosto de 2000, Buenos
Aires - Argentina. In: Anais - Primer Congreso Latinoamericano y Segundo Congreso Nacional de
Salud Mental y Sordera, 2000. Disquete.

. Interlocucdo em Lingua de Sinais e produgéo Escrita: um intertexto. In: 111 Conferéncia

de Pesquisa Sécio-Cultural, julho de 2000, Campinas, SP. Cadernos de Resumos da Il Conferéncia de

Pesquisa Sécio-Cultural. Faculdade de Educacao — Unicamp, 2000, p.44-44.

, Sancinetti, A. P. A Lingua de Sinais mediando o Processo de Construcéo da Escrita. In:

11° InPLA — Intercambio de Pesquisa em Linguistica Aplicada, 2001, Sdo Paulo. Caderno de Resumos
do 11° InPLA — Intercambio de Pesquisa em Linguistica Aplicada. Maio de 2001, v.1, p.105-105.

. Lingua de Sinais e Escrita do Portugués: as possiveis relacfes. In: VI Congresso

Latinoamericano de Educacion Bilingue-Bicultural para Personas Sordas, julho de 2001, Santiago- Chile.
Anais do VI Congresso Latinoamericano de Educacién Bilingtie-Bicultural para Personas Sordas, 2001.
CD-ROM

DIDEROT, D. Carta sobre os surdos-mudos para uso dos que ouvem e falam. Sdo Paulo, Editora Nova
Alexandria, 1993.

ELLIOT, A.J. A linguagem da crianca. Rio de Janeiro, Zahar, 1982.

FELIPE, Tanya. LIBRAS em Contexto - Curso Bésico - Livro do Professor. MEC/SEESP/FNDE 22
Edicdo Revisada. (385 paginas) Kit: Livro e Fitas de Video: Volumes I e 1l

LIBRAS em Contesto - Curso Basico - Livro do estudante. MEC/SEESP/FNDE. 22
Edicdo Revisada. ( 163 paginas) Kit: Livro e Fita de Video.

Introducdo a Gramatica da LIBRAS. In Educacdo Especial — Lingua Brasileira de
Sinais — Volume Il. Série Atualidades Pedagdgicas 4, MEC/SEESP, 2000: 81-123 2a. edicdo.

CAPOVILLA, F. C., RAPHAEL, W. D. (2001a). Dicionério Enciclopédico llustrado Trilingue da
Lingua de Sinais Brasileira. Volume I: Sinais de A a L (Vol. 1, pp. 1-834). Séo Paulo, SP.
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Chefe do Departamento
CADASTRO DE DISCIPLINAS

UFRN Centro: CERES

Departamento: DESE

Curso: PEDAGOGIA

DISCIPLINA

OBR (X ) COMPL ()

SEMESTRE: (VI )

Cadigo Denominacao Créditos Carga Horaria
Tot. |Aul. [Lab. |Est. | Tot. | Aul. | Lab. | Est.
ESE0429 | Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental 04 |04 |- - 60 |60 |- -

PRE-REQUISITOS E/OU CO-REQUISITOS

P/C Cadigo Denominacao

ESE0420 |Didatica e Ensino

EQUIVALENCIA GERAL

Codigo | Denominacao

ESE0223 | O Ensino da Lingua Portuguesa no | Grau |

EMENTA

O Ensino da Lingua Portuguesa com base na compreensdo da linguagem como fendmeno da interacdo
verbal, realizada através da enunciacdo. A transposicao didatica dos contetdos de lingua portuguesa, sua
organizacao e distribuigdo em ciclos ou séries e em atendimento a diversidade. A escola e a linguagem
da crianca, do jovem e do adulto. Andlise dos objetivos da Lingua Portuguesa e sua relacdo com as
concepcdes de linguagem. O papel do professor na construcdo do conhecimento linglistico e a producéo

de materiais didaticos no Ensino da Lingua Portuguesa.

BIBLIOGRAFIA

BAGNO, Marcos. Preconceito lingdistico: o que como se faz. S&o Paulo: Loyola, 1997.

CARVALHO, Adalberto Dias de (org.) Novas tecnologias em educacgdo. V.8.Porto: porto Editora,
1995.

CHRISTIANO, Maria Elizabeth Affonso; SILVA, Camilo Rosa; HORA, Dermeval da (orgs.)
Funcionalismo e gramaticalizacéo: teoria, analise e ensino. Jodo Pessoa: Idéia, 2001.

DIAS, Luiz Francisco (org.) Texto, escrita, interpretacao: ensino e pesquisa. Jodo Pessoa: Idéia, 2001.
GERALDI, Jodo Wanderley. O texto na sala de aula. S&o Paulo: Atica, 1997.
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Ministério da Educacdo e do Desporto. Parametros curriculares nacionais. Lingua portuguesa. V.2.
Brasilia, 1997.

MURRIE, Zuleika F. (org.) O ensino de portugués. 4. ed. Séo Paulo: Contexto, 1998.

SILVA, Camilo Rosa; CHRISTIANO, Maria Elizabeth Affonso; HORA, Dermeval da. (orgs.)
Linguistica e praticas pedagdgicas. Santa Maria: Pallotti, 2006.
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CADASTRO DE DISCIPLINAS

UFRN Centro: CERES

Departamento: DESE

Curso: PEDAGOGIA

DISCIPLINA

OBR (X) COMPL ()

SEMESTRE: (VI)

Cdodigo Denominagao Creditos Carga Horaria
Tot. |Aul. [Lab. |Est. | Tot. | Aul. | Lab. | Est.
ESE0430 | Geografia no Ensino Fundamental 06 |04 |02 |- 90 |60 |30 |-

PRE-REQUISITOS E/OU CO-REQUISITOS

P/C Codigo | Denominagéo

ESE0420 |Didatica e Ensino

EQUIVALENCIA GERAL

Codigo | Denominacao

ESE0225 | O Ensino da Geografia no | Grau |

EMENTA

Iniciacdo a teoria da ciéncia geogréafica. Contelldo e método no ensino da geografia. A transposicéo
didatica dos conteudos de geografia conforme sua distribuicdo em ciclos ou séries e em atendimento a

diversidade. A producdo de materiais e 0 ensino de Geografia.

BIBLIOGRAFIA

BRASIL, Secretaria de Educacdo Fundamental. Pardmetros curriculares nacionais: Histdria e Geografia.
Brasilia: MEC/SEF, 1997.

CARLOS, Ana Fani Alessandri. (org.). A geografia na sala de aula. Sdo Paulo: Contexto, 2003.
CAVALCANTI, Lana de Souza. Geografia e praticas de ensino. Goiania: Alternativa, 2002.
PENTEADO, Heloisa Dupas. Metodologia do ensino de Historia e Geografia. Sdo Paulo: Cortez, 1994.

(Colecdo Magistério. 2° grau. Série formacao de professor).
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CADASTRO DE DISCIPLINAS

UFRN Centro: CERES

Departamento: DESE

Curso: PEDAGOGIA

DISCIPLINA

OBR (X) COMPL ()

SEMESTRE: (VI)

Caodigo Denominacao Créditos Carga Horaria
Tot. | Aul. |Lab. | Est. |Tot. | Aul. |Lab. | Est.
ESE0431 Historia no Ensino Fundamental 06 |04 |02 |- 90 |60 |30 |-

PRE-REQUISITOS E/OU CO-REQUISITOS

P/C Cadigo Denominacao

ESE0420 |Didética e Ensino

EQUIVALENCIA GERAL

Codigo | Denominacao

ESE0224 | O Ensino da Histériano | Grau |

EMENTA

A evolucdo da historiografia no mundo ocidental e as influéncias das correntes filosoficas. A historia
como ciéncia e como disciplina. Fundamentacéo teérico-metodoldgica: o contetido e 0 método. Processo
de apropriacdo do conhecimento histérico como instrumento de compreensdo da realidade. Os materiais
didaticos e o Ensino de Historia atendendo a diversidade.

BIBLIOGRAFIA

BRASIL. Secretaria da Educacdo Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais;
Histdria/Geografia.Brasilia; MEC/SEF 1977.

FONSECA, Thais Nivia de Lima e. Historia e ensino de histéria. Belo Horizonte: Auténtica, 2003.

MELO, Jodo Wilson Mendes. Introducéo ao Estudo da historia. 4 ed. Natal. UFRN, Editora da UFRN,
1997.

NADALI, Elza & BITENCOURT, Circe Maria Fernandes. Repensando a no¢ao do tempo historico no
ensino. In: PINSKY:, Jaime (org.) O ensino de historia e a criacdo do fato.Sao Paulo: Contexto,
1990.

RAMINELLI, Ronald. Eva Tupinamba. In. DEL PRIORI, Mary. Histdria das mulheres no Brasil. S&o
Paulo: Contexto, 2001.
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SILVA, Marcos A. Histdria: o prazer em ensino e pesquisa. Sao Paulo: Brasiliense, 1995.

CARR E. H. O que € historia. 4 ed.Sao Paulo: Paz e Terra, 1985.
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UNIVERIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE
PRO-REITORIA DE GRADUAGCAO

CADASTRO DE ATIVIDADES

UFRN Centro: CERES

Departamento: DESE

Curso: PEDAGOGIA

Obrigatoria (X) COMPLEMENTAR ()

Semestre VI
Codigo Deniminacéo Carga Horaria
ESE 0432 Estégio Il (Ensino Fundamental) 75

DESCRICAO DA ATIVIDADE

Anélise da realidade do sistema de ensino fundamental a partir dos modelos de organizacédo e gestdo da
instituicdo escolar: planejamento, execucdo, coordenacdo e avaliacdo de projetos e experiéncias

educativas nas séries iniciais do Ensino Fundamental.
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CADASTRO DE DISCIPLINAS

UFRN Centro: CERES

Departamento: DESE

Curso: PEDAGOGIA

DISCIPLINA

OBR (X) COMPL ()

SEMESTRE: (VI )

Cdodigo Denominagao Creditos Carga Horaria
Tot. |Aul. |Lab. |Est. | Tot. | Aul. | Lab. | Est.
ESE0433 Matematica no Ensino Fundamental 06 |04 |02 |- 90 |60 |30 |-

PRE-REQUISITOS E/OU CO-REQUISITOS

P/C Codigo | Denominagao

ESE0420 |Didatica e Ensino

EQUIVALENCIA GERAL

Codigo | Denominacao

ESE0226 |O Ensino da Matematica no | Grau |

EMENTA

A Matematica e a Educacdo Matematica: conceitos e linguagens no Ensino Fundamental e EJA. A
transposicdo dos conteldos de matematica no Ensino Fundamental e EJA conforme sua distribuicédo e
organizacdo em ciclos ou séries e em atendimento a diversidade. Os materiais didaticos e o ensino de

Matematica.

BIBLIOGRAFIA

LOPES, Maria da Gléria. Jogos na educacdo: criar, fazer, jogar. 22 ed. Ver. Sdo Paulo, Cortez 1999.
RIZZO, Gilda. Jogos inteligentes: a construcdo do raciocinio na escola natural/-Rio de Janeiro: Bertrand
Brasil. 1996.

DANTE, Luiz Roberto. Didatica na resolugdo de problemas de matematica. So Paulo: editora Atica
S. Aza.
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CADASTRO DE DISCIPLINAS

UFRN Centro: CERES

Departamento: DESE

Curso: PEDAGOGIA

DISCIPLINA

OBR (X) COMPL ()

SEMESTRE: (VI )

Cdodigo Denominagao Creditos Carga Horaria
Tot. |Aul. |Lab. |Est. |Tot. |Aul. |Lab. | Est.
ESE0434 | Ciéncias Fisicas e Bioldgicas no Ensino 06 |04 |02 |- 90 |60 |30 |-
Fundamental

PRE-REQUISITOS E/OU CO-REQUISITOS

P/C Codigo | Denominagao

ESE0420 |Didatica e Ensino

EQUIVALENCIA GERAL

Codigo | Denominacao

ESE0227 | O Ensino das Ciéncias Fisicas e Bioldgicas no | Grau |

EMENTA

Principios tedricos e metodoldgicos que norteiam o Ensino de Ciéncias Fisicas e Bioldgicas no Ensino
Fundamental e EJA: aspectos politicos, historicos e filosoficos da ciéncia e do seu ensino; tendéncias da
pesquisa em ensino de ciéncias a partir de uma abordagem problematizadora. A producgdo dos materiais

didaticos e o Ensino de Ciéncias. Atendimento a diversidade.

BIBLIOGRAFIA

DELIZOICQV, Demetrio. Metodologia do ensino das ciéncias. Sdo Paulo:Cortez Editora, 1990.
MOREIRA ,M. Antbnio e Axt, Rolando. Tépicos em ensino das ciéncias. Porto Alegre: Sagra Editora.
1991.

ASTOLFI, Jean-Pierre e Deverlay, Michael. A Didéatica das Ciéncias. Campinas, S.P Papirus Editora,
1995.

ALVES, Nilda (Org.).Formacéao de professores: pensar e fazer. Sdo Paulo: Cortez Editora, 1993.
GIL-PEREZ, D. Carvalho, M. Formagcao de professores de Ciéncias: S&o Paulo: Cortez Editora, 1995.
PENTEADO, Heloisa D. e Carvalho. Meio Ambiente e Formacédo dos Professores. Sdo Paulo: Cortez
Editora 1994.

101




FRACALANZA, H et al. O ensino de Ciéncias no primeiro grau. Sdo Paulo: Atual Editora. 1986.
Projeto Magistério.

KRAMER, Soénia. Com a pre-escola nas maos: uma alternativa curricular para a educacdo infantil. Sdo
Paulo: Editora Atica. 1994.

RONAN, C. A histdria ilustrada da ciéncia. Rio de Janeiro: Zahar. 1997.

FAZENDA, Ivani (org.) Praticas interdisciplinares na escola. Sdo Paulo: Cortez Editora. 1996.

MORAES, Roque. Ciéncias para as séries iniciais e alfabetizacdo. Rio Grande do Sul: Sagra .1995.
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CADASTRO DE DISCIPLINAS

UFRN Centro: CERES

Departamento: DESE

Curso: PEDAGOGIA

DISCIPLINA

OBR (X) COMPL ()

SEMESTRE: (VII)

Caodigo Denominacao Créditos Carga Horaria
Tot. |Aul. |Lab. |Est. |Tot. | Aul. | Lab. | Est.
ESE0435 | Educacdo, Comunicacdo e Midia. 06 |06 |- - 90 |90 |- -

PRE-REQUISITOS E/OU CO-REQUISITOS

P/C Codigo | Denominagao

EQUIVALENCIA GERAL

Codigo | Denominacao

EMENTA

Cadigos, instrumentos e logicas da comunicacdo: significantes e significados das diferentes linguagens.
Dimensdo humana, educativa, cultural e ideoldgica da comunica¢do. Uso da midia como instrumento da
educacdo: fundamentos tedricos e utilizacdo. Relacdo da comunicacdo e da midia com a politica e a ética.

Usos da midia: analise e critica.

BIBLIOGRAFIA

FRANCO, Marcelo A .Ensaio sobre as tecnologias digitais da inteligéncia. Sdo Paulo: Papirus, 1997.
LEVY, Pierre. As tecnologias da inteligéncia: o futuro do pensamento na era da informatica. Rio de
Janeiro: Editora 34, 1995.

MAGDALENA, Beatriz Corso; COSTA, Iris Elisabeth Tempel. Internet em sala de aula: com a
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palavra, os professores. Porto Alegre: ArtMed, 2003.
ARMSTRONG, Alison; CASAMENT, Charles. A crianca e a maquina: como 0s computadores

colocam a educacéo de nossos filhos em risco. Porto Alegre: ArtMed, 2001.

FERRES J. Video e educacao. Porto Alegre: Artes Médicas, 1996.
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UNIVERIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE
PRO-REITORIA DE GRADUACAO

CADASTRO DE ATIVIDADES

UFRN Centro: CERES

Departamento: DESE

Curso: PEDAGOGIA

Obrigatoria (X) COMPLEMENTAR ()

Semestre VI
Caodigo Denominacao Carga Horaria |
ESE0436 Estagio IV (Ensino Fundamental) 75 |

DESCRICAO DA ATIVIDADE

Andlise da realidade do Ensino Fundamental a partir da realizagdo das atividades de intervencao
tomando como referéncia os fundamentos teodricos da educacdo, sobretudo no que concerne aos
pressupostos referentes ao ensino-aprendizagem. Atuacdo docente desenvolvendo conteldos que

contribuem para a elevacdo do nivel de conhecimento dos alunos.
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CADASTRO DE DISCIPLINAS

UFRN Centro: CERES

Departamento: DESE

Curso: PEDAGOGIA

DISCIPLINA

OBR (X) COMPL ()

SEMESTRE: (VIII)

Cdodigo Denominagao Creditos Carga Horaria
Tot. |Aul. |Lab. |Est. |Tot. |Aul. | Lab. | Est.
ESE0437 | Arte Educacéo 04 |04 |- - 60 |60 |- -

PRE-REQUISITOS E/OU CO-REQUISITOS

P/C Codigo | Denominagéo

EQUIVALENCIA GERAL

Codigo | Denominacao

EMENTA

A origem da arte e sua contextualizagdo nos processos educativos do mundo contemporaneo.
Abordagem das principais correntes filoséficas que influenciam o ensino de Arte e Educacdo no Brasil.
As linguagens da arte e sua dindmica educativa.

BIBLIOGRAFIA
BARBOSA, Ana Mé&e T. Bastos. Recorte e colagem: influéncia de John Dewey no ensino de arte no

Brasil. S&o Paulo: Cortez, 1982.
. Arte-educacgéo no Brasil. Sdo Paulo: MAC/USP, 1990.

. Arte-educacdo: conflitos e acertos. Sao Paulo: Max Limonad, 1991.

FORQUIM, Jean Claude. Educacdo artistica — para qué? In: Educacdo artistica - luxo ou necessidade?
Séo Paulo: Summus, 1983.

PAIN, Sara (s.d.) A arte e a construcdo do conhecimento. In: Revista do GEMPA.
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CADASTRO DE ATIVIDADE

UFRN Centro: CERES

Departamento: DESE

Curso: PEDAGOGIA

Obrigatéria (X) Complementar ( )

Semestre: VIII
Codigo | Denominacao Carga Horéria
ESE0438 | Monografia | 30

DESCRICAO DA ATIVIDADE

EMENTA: O conhecimento cientifico e sua abordagem. Normas técnicas. Instrumentalizacdo e
formalizacdo de um projeto de pesquisa ou de um plano de trabalho monogréafico individual.

PRE — REQUISITO: ESE0410 — Pesquisa educacional

BIBLIOGRAFIA

BOGDAN, Robert & BIKLEN, Sari. Investigacao qualitativa em educagdo: uma introducdo a teoria e
aos métodos. Tradutores: Maria Jodo Alvarez, Sara Bahia dos Santos e Telmo Mourinho Baptista.
Portugal: Porto Editora, 1994.

GOLDENBERG, Mirian. A arte de pesquisar: como fazer pesquisa qualitativa em Ciéncias Sociais. 6.
ed. S&o Paulo: Record, 2002.

MINAYO, Maria Cecilia de S. (org). Pesquisa social: teoria, método e criatividade. Petropolis, Rio de
Janeiro: Vozes, 1994.

SANTOS, Isequias Estevam dos. Textos selecionados de métodos e técnicas de pesquisa cientifica. 4.
ed. Rio de Janeiro: Impetus, 2003.

SEVERINO, Antbnio J. Metodologia do trabalho cientifico. 212 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2000.
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CADASTRO DE DISCIPLINAS

UFRN Centro: CERES

Departamento: DESE

Curso: PEDAGOGIA

DISCIPLINA

OBR (X) COMPL ()

SEMESTRE: (VIII)

Cadigo Denominacao Créditos Carga Horaria
Tot. |Aul. |Lab. |Est. |Tot. | Aul. | Lab. | Est.
ESE0439 | Educacdo e Avaliacdo 04 |04 |- - 60 |60 |- -

PRE-REQUISITOS E/OU CO-REQUISITOS

P/C Cadigo Denominacao

EQUIVALENCIA GERAL

Codigo | Denominacao

CEAO0104 | Estatistica na Educacgéo

EMENTA

A avaliacdo desde pressupostos tedricos e praticos norteadores da organizagdo da escola e do processo de
sala de aula: dimenséo institucional e didatica. Reflexdo critica sobre as concepc¢des epistemoldgicas e
pedagdgicas que norteiam a avaliacdo numa perspectiva que precede o planejamento, acompanha o

processo de ensino e subsidia a aprendizagem do aluno.

BIBLIOGRAFIA

CANDAU, Vera Maria (org.). Didatica, curriculo e saberes escolares. Rio de Janeiro: DP&A, 2000.

. Rumo a uma nova didatica. 6 ed. Petropolis — Rio de Janeiro: VVozes, 1994.
ESTEBAN, Maria Teresa (org.). Escola, curriculo e avaliagédo. Sdo Paulo: Cortez, 2003.

et all. Praticas avaliativas e aprendizagens significativas em diferentes areas do
curriculo. 2 ed. Porto Alegre: Meditagéo, 2004.
HOFFMANN, Jussara. O jogo do contrario em avaliagéo. Porto alegre: Mediacéo, 2005.
JUNQUEIRA, Sérgio R. 2 (Org.). Conhecimento local e conhecimento universal: pesquisa, didatica e
acdo docente. Curitiba: Champagnat, 2004. V. 4.
LUCKESI, Cipriano. Avaliacdo da aprendizagem escolar: estudos e proposic¢oes. 9. ed. S&do Paulo:
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Cortez, 1999.

MORETO, Vasco Pedro. Prova: um momento privilegiado de estudo, ndo um acerto de contas. 2. ed.
Rio de Janeiro: DP&A, 2002.

MORIN, Edgar. A cabeca bem feita: pensar a reforma e reformar o pensamento. Tradugdo de Eloa
Jacobina. 9 ed. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2004.

OLIVEIRA, Rita Maria N.S. (org.). Confluéncias e divergéncias entre didatica e curriculo. Campinas
— Séao Paulo: Papirus, 1998. — (Série Pratica Pedagdgica).

VEIG, llma Passos Alencastro. (org.). Didatica: o ensino e suas rela¢fes. 4 ed. Campinas, Sdo Paulo:
Papirus, 1996. (Colecdo Magistério: Formacao e Trabalho Pedagdgico).

ZABALA, Antoni. A préatica educativa: como ensinar. Tradugdo: Ernani F. da Rosa. Porto Alegre:
Artmed, 1998.

HERNANDEZ, Fernando. Transgressdo e mudanga: os projetos de trabalho. Porto Alegre; Artmed,
1998. p. 93-101.
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CADASTRO DE DISCIPLINAS

UFRN Centro: CERES

Departamento: DESE

Curso: PEDAGOGIA

DISCIPLINA

OBR (X) COMPL ()

SEMESTRE: (VIII)

Cdodigo Denominagao Creditos Carga Horaria
Tot. |Aul. |Lab. |Est. |Tot. |Aul. | Lab. | Est.
ESE0440 | Educacdo a Distancia 06 |06 |- - 90 |90 |- -

PRE-REQUISITOS E/OU CO-REQUISITOS

P/C Cadigo Denominacao

EQUIVALENCIA GERAL

Codigo | Denominacao

EMENTA

Fundamentos da educacdo a distancia: natureza e filosofia. Planejamento e organizacdo de sistemas de
ED. Teoria e pratica dos sistemas de acompanhamento em educacdo a distancia. Estudante, professor,

tutor: importancia e fung6es. Avaliacdo na modalidade a distancia.

BIBLIOGRAFIA

BEHRENS, Marilda Aparecida. Novas tecnologias e mediacdo pedagogicas. Campinas, Sdo Paulo:
Papirus, 2000.

MORAN, José Manoel et al. Novas tecnologias e mediacdo pedagdgicas. Campinas: Papirus, 2000.
CUNHA, Maria Antonieta Antunes. Guia Geral do Proformacgdo - Programa de formacgdo de
professores em exercicio. Brasilia: MEC, FUNDESCOLA, 1988.

CRUZ, Dulce Méarcia. Aprender e ensinar atraves da videoconferéncia: percepcdes e estratégias de
estudantes e professores num ambiente tecnoldgico interativo. Tecnologia educacional, Rio de Janeiro,
v.29, n.145, p.4-10, 1999.
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SERAPHIN, Alava & Colaboradores. Ciberespaco e Formacdes Abertas: Rumo a novas praticas

educacionais. Porto Alegre: Artes Médicas,2002.
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CADASTRO DE DISCIPLINAS

UFRN Centro: CERES

Departamento: DESE

Curso: PEDAGOGIA

Obrigatoria: ( X) Complementar: ()

Semestre: I1X
Codigo | Denominagdo Carga Horaria
ESE0441 | Monografia Il 30

DESCRICAO DA ATIVIDADE

EMENTA: Produgéo-sintese conclusiva dos estudos individuais desenvolvidos mediante a execucéo,
apresentacdo e defesa publica do trabalho monografico.

PRE — REQUISITO: ESE0435

BIBLIOGRAFIA

ABRAMO, Perseu. Pesquisa em ciéncias sociais. In.: SEDI, Hirano. (org.). Pesquisa social: projeto e
planejamento. TAO: Séo Paulo, 1979.

LAKATOQOS, E. M. & MARCONI, M. de A. Fundamentos de metodologia cientifica. Sdo Paulo, Atlas,
1985.

MACHADO, Ana Maria N. A dimensdo subjetiva na pesquisa. ESPACO PEDAGOGICO, Passo
fundo, v. 05, n.01, 1998.

MINAYO, Maria Cecilia de S. (org.). Pesquisa social: teoria, método e criatividade. Petrépolis, Rio de
Janeiro: Vozes, 1994.

SEVERINO, Antbnio J. Metodologia do trabalho cientifico. 212 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2000.
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DISCIPLINAS COMPLEMENTARES
As disciplinas complementares devem oportunizar a discussdo por area de

conhecimento.

CADASTRO DE DISCIPLINAS

UFRN Centro: CERES

Departamento: DESE

Curso: PEDAGOGIA

DISCIPLINA

OBR( ) COMPL (X )

SEMESTRE: ( )

Cdodigo Denominacao Creditos Carga Horaria
Tot. |Aul. |Lab. |Est. |Tot. |Aul. |Lab. | Est.
ESE0443 | Pedagogia Hospitalar 04 |04 |- - 60 |60 |- -

PRE-REQUISITOS E/OU CO-REQUISITOS

P/C Codigo | Denominagéo

EQUIVALENCIA GERAL

Codigo | Denominacao

EMENTA

O surgimento das classes sociais hospitalares. A classe hospitalar no Brasil: aspectos legais. A classe
hospitalar como uma modalidade do atendimento educacional das criangas e adolescente internado. O
I6cus do atendimento especializado. O projeto politico. Formagdo inicial e continuada dos profissionais

em educacdo e saude. A classe hospitalar. A pratica docente em recinto escolar.

BIBLIOGRAFIA

CARVALHO, A . ; Salles, F. & Guimardes, M. (orgs.) Desenvolvimento e aprendizagem. Belo
Horizonte: Editora da Universidade Federal de Minas Gerais. 122p. 2002.

CREPALDI, M. A . Hospitalizacdo na infancia: representagdes sociais da familia sobre a doenca e a
hospitalizacdo de seus filhos. S&o Paulo: Cabral Editora universitaria, 1999.

EPELMAN, C. L. A experiéncia vivida pela crian¢ca com cancer. Pediatria Moderna. v. 32, n° 6,
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p.659-660. Outubro de m1996.
FONSECA, E. S. Atendimento escolar no ambiente hospitalar. Sdo Paulo: Memnon, 2003.
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CADASTRO DE DISCIPLINAS

UFRN Centro: CERES

Departamento: DESE

Curso: PEDAGOGIA

DISCIPLINA

OBR( ) COMPL (X)

SEMESTRE: ( )

Caodigo Denominagao Creditos Carga Horaria
Tot. |Aul. |Lab. |Est. |Tot. |Aul. | Lab. | Est.
ESE0444 | Pedagogia Empresarial 04 |04 |- - 60 |60 |- -

PRE-REQUISITOS E/OU CO-REQUISITOS

P/C Codigo | Denominagao

EQUIVALENCIA GERAL

Codigo | Denominacao

EMENTA

Formacdo filosofica, humanistica e ética para o desenvolvimento de capacidades de atuacdo do
pedagogo junto aos recursos humanos das empresas. Metodologias e estratégias que asseguram melhor

aprendizagem de informacdes e conhecimentos, considerando a empresa um espaco educativo.

BIBLIOGRAFIA

AQUINO, Cleber Pinheiro de. Administracdo de Recursos Humanos. Sdo Paulo: Atlas, 1992.
ANASTASI, Anne. Psicologia diferencial. Sdo Paulo: EPU, 1974.

BAUDRILLARD, Jean. A transparéncia do mal — ensaios sobre fendmenos extremos. Campinas:
Papirus, 1990.

BERGAMINI, C. W. BERALDO, Dobel Garcia Ramos. Avaliacdo de desempenho humano na
empresa. Sao Paulo: Atlas, 1982.

CALVINO, italo. Seis propostas para 0 novo milénio. S&o Paulo: Companhia das Letras, 1990.
CAMACHO, Soel. Psicologia Organizacional. S&o Paulo: EPU, 1984.

CELINSK, Leszek. Recursos humanos, roteiros e instrumentos. Petrépolis: Vozes, 1994.
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DUBRIN, A. J. Fundamentos do comportamento organizacional. S&o Paulo: Thomson, 2003.
DUTRA, J. S. Gestdo de pessoas: modelo, processos, tendéncias e perspectiva. Sdo Paulo: Atlas,
2002.
ELIADE, M. Mito e realidade. Sao Paulo: Perspectiva, 1972.
FERRUCCI, Piero. A arte da gentileza. Ed. Campus, 2004.
FLEURY, M. T. L. (Org.) As pessoas na organizacao. Sao Paulo: Gente, 2002.
GARDENER, Haward. Mentes que lideram. Porto Alegre: ArtMed, 1996.
HANDY, E.B. Como compreender as organizagdes. Sao Paulo: Ed. Zahar, 1975.
LUHMANN, Niklas. Sociologia do Direito I. Rio de Janeiro: Tempo brasileiro, 1983.
MATURANA, Humberto. Emocdes e linguagem na educacdo e na politica. Belo MAGER, Robert.
Atitudes favoraveis ao ensino. Porto Alegre: Globo, 1976.
PERRENOUD, Philippe. Novas competéncias para ensinar. Porto Alegre: ArtMed, 2000.

. As competéncias para ensinar no século XXI. Porto Alegre: ArtMed RIBEIRO, Amélia
Escotto do Amaral. Pedagogia Empresarial: atuacdo do pedagogo. 3. ed. Rio de Janeiro: Wak Editora,
2005.

. Temas atuais em Pedagogia empresarial: aprender para ser competitivo. Rio de Janeiro:
Wak Editora, 2006.
SISTO, Firminio Fernandes. Et al. Leituras de psicologia para formacdo de professores. Petropolis:
Vozes, 2000.
SIQUEIRA, Wagner. Avaliacdo de desempenho: como romper amarras e superar modelos
ultrapassados. Rio de Janeiro: Reichmann & Affonso Ed., 2000.
WAGER, Jaime. A arte de planejar o tempo: sistema powerself de planejamento pessoal e

administracdo do tempo. Porto Alegre: Literalis, 2003.

Caico, 10 de setembro de 2007

Chefe do Departamento

116




CADASTRO DE DISCIPLINAS

UFRN Centro: CERES

Departamento: DESE

Curso: PEDAGOGIA

DISCIPLINA

OBR( ) COMPL (X)

SEMESTRE: ( )

Cdodigo Denominagao Creditos Carga Horaria
Tot. |Aul. |Lab. |Est. |Tot. |Aul. |Lab. | Est.
ESE0445 | Historia do Rio Grande do Norte 04 |04 |- - 60 |60 |- -

PRE-REQUISITOS E/OU CO-REQUISITOS

P/C Codigo | Denominagao

EQUIVALENCIA GERAL

Codigo | Denominacao

EMENTA

Processos histdrico-educacionais no Rio Grande do Norte desde o ensino realizado em residéncias, casas
paroquiais e prefeituras até a constituicdo de uma rede de ensino publico no Estado. O ensino na zona

rural e na zona urbana. Historia de vida e trajetdrias dos educadores norte-riograndenses.

BIBLIOGRAFIA

ARAUJO, Marta Maria de.Origens e tentativas de organizacio da rede escolar do Rio Grande do
Norte: da coldnia a primeira republica. Natal: UFRN/Pro-Reitoria para Assuntos de Extensdo, 1982.
ARAUJO, Maria Marta de. O projeto escolanovista no Rio Grande do Norte: uma das dimensdes
praxicas das pautas modernizadoras do governo de José Augusto Bezerra de Medeiros (1924-1927)
Histdria da educacdo, Pelotas, v.1, p. 135-147, abr. 1997.

José Augusto Bezerra de Medeiros: politico e educador militante. Natal:
EDUFRN/Fundacéo José Augusto. Assembléia Legislativa do Rio Grande do Norte. 2. ed. 1999.
MORAIS, Grinaura Medeiros de. Abraco de geracgdes: memorias de professoras primarias no serido.
2004 (Tese de Doutoramento)
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CADASTRO DE DISCIPLINAS

UFRN Centro: CERES

Departamento: DESE

Curso: PEDAGOGIA

DISCIPLINA

OBR( ) COMPL (X)

SEMESTRE: ( )

Cdodigo Denominagao Creditos Carga Horaria
ESE0446 | Metodologia de Ensino na Area de Educagio Tot. |Aul. |Lab. |Est. |Tot. | Aul. | Lab. | Est.
Visual
04 |04 |- - 60 [60 |- -

PRE-REQUISITOS E/OU CO-REQUISITOS

P/C Codigo | Denominagao

EQUIVALENCIA GERAL

Codigo | Denominacao

EMENTA

Estudo sobre: a evolucdo histérica do processo educativo de pessoas com deficiéncia visual; as
necessidades especificas e implicacBes decorrentes da deficiéncia visual, o redimensionamento e
reorganizacdo de estratégias de ensino e instrumentos didaticos relativos a aprendizagem da crianca com
deficiéncia visual em contextos escolares inclusivos. Braille, Orientacdo e Mobilidade, Atividades de

Vida Diéria e Escrita Cursiva.

BIBLIOGRAFIA

AMIRALIAN, M. L. T. Morais.Compreendo o0 cego: uma visdo psicanalistica da cegueira por meio de
desenhos-estdrias. Sdo Paulo: Casa do Psicélogo, 1997.

BRUNO, Marilda. Deficiéncia visual: reflexdo sobre a pratica pedagdgica. SP: Laramara, 1997.
MARTIN, Manoel Bueno. BUENO, Salvador Toro. Deficiéncia visual: aspectos psicoevolutivos e
educativos. S&o Paulo: Santos Editora Ltda., 2003.

MASINI, Elcie F. Salzano. Intervencdo educacional junto a pessoa deficiente visual. In: Deficiéncia:

Alternativas de intervencdo. Sdo Paulo. Casa do psicologo, 1997.
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REYLY, Lucia. Escola inclusiva:_linguagem e mediacdo. Campinas, SP: Papirus, 2004.
SALOMON, Sénia Maria. Deficiéncia visual:_ um novo sentido de vida. Sdo Paulo: Letras, 2000.
SILVA, Luzia Guacira dos Santos. Estratégias de intervencdo em prol do aprimoramento do processo de
inclusdo escolar de alunos cegos. In: MARTINS, Lacia de Aradjo Ramos. Et al. Incluséo:
compartilhando saberes. Petropolis: VVozes, 2006.

. Inclusdo: uma questdo também de visdo — estratégias de ensino utilizadas com uma crianca
cega. Natal: UFRN, 2004. Tese de Doutorado. 488p.
VEIGA, J. Espinola. O que é ser cego. Rio de Janeiro: J. Olimpio, 1983.
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CADASTRO DE DISCIPLINAS

UFRN Centro: CERES

Departamento: DESE

Curso: PEDAGOGIA

DISCIPLINA

OBR( ) COMPL (X)

SEMESTRE: ( )

Caodigo Denominagao Creditos Carga Horaria
Tot. |Aul. [Lab. |Est. | Tot. | Aul. | Lab. | Est.
ESE0447 | Metodologia de Ensino na Area de Deficiéncia |04 |04 |- - 60 |60 |- -
Mental

PRE-REQUISITOS E/OU CO-REQUISITOS

P/C Cadigo Denominacao

EQUIVALENCIA GERAL

Codigo | Denominacao

EMENTA

Estudo sobre a evolugdo histérica do processo educativo de pessoas com deficiéncia mental; as
necessidades especificas e implicacdes decorrentes da deficiéncia; Analise das representagdes sociais
sobre deficiéncia mental e dos dispositivos de administracdo e controle dessas situacdes limite. O
redimensionamento e reorganizacdo de estratégias de ensino e instrumentos didaticos relativos a

aprendizagem da crianca com deficiéncia mental em contextos escolares inclusivos.

BIBLIOGRAFIA

PESSOTI, Isaias. Deficiéncia mental: da supersticdo a ciéncia. Sdo Paulo: editora da Universidade de
Séo Paulo, 1984.

BONET]I, Rita Vieira de Figueiredo. A aprendizagem da leitura e da escrita na diversidade da escola
inclusiva: Similaridades e particularidades da crianca portadora de deficiéncia intelectual. In: Anais do
111 Congresso Ibero-Americano de Educacdo Especial. [Brasilia: MEC/SEESP] 1998, Vol. 2, p. 372-
375.

PICCHI, Magali Bussab. A quem interessa a integracdo escolar do portador da sindrome de
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Down?". In: 11 Congresso Brasileiro e | Encontro Latino-Americano sobre Sindrome de Down. Anais
do. Brasflia: Federacéo Brasileira das Associa¢des de Sindrome de Down, 1997, 385 p., p. 206-207.

SCHIAVO, Macio Ruiz (coord.) Sindrome de Down: perfil das percep¢des sobre pessoas com sindrome
de Down e do seu atendimento: aspectos qualitativos e quantitativos. Brasilia, DF: Federacdo Brasileira

das AssociacOes de Sindrome de Down, 1999.
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CADASTRO DE DISCIPLINAS

UFRN Centro: CERES

Departamento: DESE

Curso: PEDAGOGIA

DISCIPLINA

OBR( ) COMPL (x )

SEMESTRE: ( )

Cdodigo Denominagao Creditos Carga Horaria
Tot. |Aul. |Lab. |Est. |Tot. |Aul. | Lab. | Est.
ESE0448 | Metodologia de ensino na area de Deficiéncia 04 |04 |- - 60 |60 |- -
Fisica

PRE-REQUISITOS E/OU CO-REQUISITOS

P/C Cadigo Denominacao

EQUIVALENCIA GERAL

Codigo | Denominacao

EMENTA

Aprofundamento dos estudos sobre a evolucao histdrica do processo educativo das Pessoas Portadoras de
Deficiéncia Fisica e os problemas que Ihe sdo decorrentes. Redimensionamento e reorganizacao de
estratégias de ensino para as pessoas com Deficiéncia Fisica.

BIBLIOGRAFIA

DOUET, R.C.R. Disttrbios de aprendizagem. S3o Paulo: Atica, 1997.

JOSE, E. Da Assunc¢do & COELHO, Maria Teresa. Problemas de aprendizagem.
MITTLER, Peter. Educacao inclusiva: contextos sociais. Porto Alegre:Artmed, 2003.
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DISCIPLINAS COMPLEMENTARES COMUNS
Denominacao CR CH
Seminario | — ESE0449 04 60
Seminario Il — ESE0450 05 75
Seminario 111 -ESE0451 06 90

3.14 COMENTANDO A PROPOSTA DE FORMACAO DO PEDAGOGO

O trabalho docente encontra-se diretamente relacionado ao processo de aprendizagem
do educando, o que dimensiona a responsabilidade e organizacdo dos contetidos escolares, seu
planejamento e execucao enquanto acdo educativa.

A preparacdo para 0 compromisso com experiéncias de gestdo da escola, o dominio
sobre seus processos de avaliacdo, ndo secundarizando a relevancia da relacdo escola-pais-
comunidade, devem nortear a formacdo do licenciado em Pedagogia, propiciando-lhe
condigdes vitais ao desenvolvimento de suas propostas de atuacao.

O trabalho pedagdgico situa-se num universo de relagdes abrangentes, que vao exigir
do profissional dessa area uma competéncia tedrica, técnica e politica a ser dinamizada nas
fases de planejamento, organizacdo e articulacdo do trabalho escolar, cuja essencialidade
vincula-se intrinsecamente a realidade social do pais. Desse modo, a formacdo do pedagogo
requisita fundamentos basicos das ciéncias humanas, o que subsidiara sua reflexdo diante do
fendmeno educativo.

Ressalte-se, ainda, a importancia das disciplinas “metodologicas” relacionadas as
diversas areas de conhecimento. Seu escopo deve garantir ao pedagogo o dominio sobre as
concepgdes tedrico-metodoldgicas articuladoras do trabalho educativo, patenteador do ensino
de conteludos escolares respeitantes a areas como: Lingua Portuguesa, Alfabetizacéo,
Matematica, Historia, Geografia, Ciéncias Naturais.

Assegurar ao pedagogo condicBes tedrico-metodoldgicas e técnicas que visem a
consecucdo de um desempenho didatico-pedagogico que possa intervir de forma critica,
criativa e autbnoma na realidade — esta deve ser a preocupacdo essencial do trabalho de
formacdo e capacitacdo do pedagogo. Assim, h& a necessidade de uma vinculacdo dos
conteddos curriculares a préatica social, articulada a um dominio dos saberes universais,

levando sempre em consideracéo a relacédo entre teoria e pratica.
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O Curriculo do Curso ora revisado propicia os primeiros aprofundamentos no estudo
das areas de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos, Educacdo Infantil, Educacdo Especial e
Trabalho Pedagdgico na Educacao ndo-escolar.

As primeiras aproximacfes com a pesquisa sdo contempladas ja no 1° periodo, através
da disciplina Projeto Educacional. A relacdo teoria e pratica deve ser entendida como o
principio educativo norteador do referencial teérico que forma o pedagogo. Assim, tal
imbricacdo assume uma confluéncia indissociavel, a estar presente em todas as disciplinas
curriculares. Pensa-se em um profissional capaz de gerenciar toda a pratica educativa na
escola.

Dessa forma, as disciplinas relativas a coordenacdo e gestdo pedagdgica deverao ter
parte de sua carga horaria revertida para a realizacdo de estagios curriculares, onde o aluno
possa atuar na realidade do universo educacional, de forma a aproximar teoria e pratica,
conforme reivindicagdo dos profissionais que responderam aos questionarios retro citados.

As préticas de ensino ndo se podem constituir enquanto disciplinas em si mesmas,
impondo-se como instrumento de integracdo entre Teoria e Pratica, resultante de todo o
processo desenvolvido ao longo do Curso.

H& uma série de transformac6es na sociedade que ensejam uma abertura a atuagdo do
pedagogo e, por isso, exigem das instituicbes uma formacdo mais complexa. Entre os itens
que fermentam essa percepc¢éo, destacar-se-iam:

o0 atendimento a crianca e ao adolescente em situacdo de risco, fruto da expanséo das
atividades sociais contempladas pelos projetos publicos e privados e de organizacdes nao-
governamentais;

e 0 surgimento dos processos de trabalho flexivel: a qualificacdo e requalificacdo
profissional decorrentes das novas configuracdes tecnoldgicas nas organizagdes produtivas;

e a hegemonizacao e heterogeneizacdo dos meios de comunicacao e a ampliacdo do
setor terciario, do setor de servicos, que fazem despontar possibilidades inusitadas para a
atuacdo do Pedagogo;

e 0 surgimento de espacos educativos que podem ser ocupados pelo pedagogo, tais
como a area de informatica, via elaboragdo de projetos educacionais, e de comunicacao
(radio, televisdo, Internet).

Justifica-se, assim, a relacdo de disciplinas complementares que venham dar cobertura
as novas abordagens consequentes as transformacgdes sociais supracitadas. Tais disciplinas
podem ocasionalmente vir a ser oferecidas, dependendo da demanda e das condig¢bes de

oferta.
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3.15 CAMPO DE ATUACAO PROFISSIONAL DO PEDAGOGO

Do entendimento acima exposto, percebe-se o Curso de Pedagogia como ambiente

propicio a formacdo do educador como um acionador de atitudes amplas para além da

limitacdo de uma proposta profissionalizante presa exclusivamente a docéncia e ao ambiente

escolar. No entanto, levando em consideracao a realidade que se apresenta no que diz respeito

as prioridades e demandas do mercado na regido e outros fatores atinentes a formacéo,

entendemos que o pedagogo pode atuar como:

professor do ensino infantil e das séries iniciais do ensino fundamental em escolas

das redes publica e particular;

orientador educacional em escolas das redes publica e particular;
orientador educacional em creches e escolas de educacdo infantil;
supervisor e coordenador de escolas das redes pablica e particular;
supervisor de ensino do sistema publico estadual e municipal,
assessor pedagogico;

diretor e vice-diretor de escolas das redes publica e particular;
diretor de creches e de escolas de educacdo infantil,

delegado de ensino do sistema publico estadual e municipal;
professor de escola especializada;

membro especialista de equipe multidisciplinar;

assessor e/ou consultor em escola especial;

orientador em instituigdes educacionais, ndo propriamente escolares, que atendam

criangas, jovens ou adultos portadores de necessidades educativas especiais;

Em decorréncia da oferta das disciplinas complementares previstas neste
projeto, o pedagogo ainda pode atuar como:

agente de selecéo e treinamento de pessoal em empresas;

prestador de acompanhamento pedagdgico a criangas hospitalizadas;

orientador de projetos educacionais em empresas de comunicagdo de massa.
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3.16. PENSANDO AS CONDICOES DE OFERTA E REPENSANDO A PRATICA
PEDAGOGICA DO CURSO

No plano de a¢6es previstas para dinamizar a condicéo de produtividade académica do
Curso, algumas decisdes tornam-se imperativas. Dentre elas, urge chamar a atencdo para os
itens pontuados a seguir:

1) O acervo bibliogréafico e videografico da Biblioteca setorial do Campus de Caico é
estritamente limitado, o que dificulta a leitura, pesquisa e o proprio acesso a obras da area de
educacdo, sendo preocupante a caréncia de revistas e periodicos ou mesmo registros em video
de documentérios e outras producdes didaticas que subsidiem uma problematizacdo
conteudistica das disciplinas. Assim diagnosticado, impde-se como prioritaria uma vitalizacdo
do acervo bibliografico referente a area de Educacéo, levando-se em consideracdo toda sua
dilatada abrangéncia, calcada em afinidades plurais.

2) A criagdo do Laboratério de Estudos e Praticas Educacionais® devendo apresentar
uma producdo consistente de materiais didatico-pedagogicos. Além disso, deve contar com o
envolvimento do maior numero possivel de professores, no sentido de elaborar e pér em
pratica projetos inter e multidisciplinares, o que vira consolidar sua relevancia no ambito da
producdo de recursos didaticos.

3) A Sala de Audiovisuais € um ambiente de acentuada importdncia para o
desenvolvimento das atividades de ensino, mas vem sendo utilizada de forma inadequada,
funcionando como uma sala de aula comum, o que se atribui a demanda por espaco fisico.
Assim, as aulas planejadas para utilizarem recursos audiovisuais Sdo constantemente
impedidas de serem ministradas, o que incorre em prejuizo a qualidade da pratica docente.
Portanto, deve-se ordenar o uso desse ambiente exclusivamente para aulas planejadas para o
mesmo.

4) O Laboratério de Informética do Ceres (LABOINFO I), mesmo permitindo acesso
a Internet, deve investir na promogédo de projetos de extensdo, que veiculem propostas de
insercdo da informéatica em projetos de ensino, instrumento de potencial, eficiéncia na
atualizagdo e melhor qualificacdo de discentes do Curso. Assim é que se registra a
necessidade de formalizacdo, por parte dos docentes, de projetos de ensino que otimizem a
utilizacdo desse poderoso recurso didatico.

%Ver, em anexo, projetos de redimensionamento do Laboratério de Estudos e Praticas Educacionais (LEPPE) e
outros projetos de ampliagdo do universo didatico, propostos pela Professora Grinaura Medeiros de Morais.
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5) Fazer pesquisa no ambito da Universidade brasileira tem se tornado uma tarefa das
mais sacrificantes. Assim, a producdo académica, que poderia ter se intensificado nos ultimos
anos, esharra na inexisténcia de condi¢cdes materiais de trabalho. N&o ha salas e recursos
materiais basicos a realizacdo de projetos de maior porte e, além disso, ndo ha tempo
disponivel para o pesquisador, que se vé absolvido por uma sobrecarga de regéncia de aulas.

Né&o se pode furtar, por outro lado, a reconhecer o nivel de descomprometimento de
alguns docentes, que ainda ndo despertaram para a importancia da consolidacdo da
Universidade como centro produtor de conhecimentos. O que se observa é que apenas um
grupo especifico de profissionais se envolve com a pesquisa, enquanto outros ignoram
completamente a necessidade de contribuir para a elevacdo dos indices estatisticos de
produtividade do Curso e do Departamento Académico ao qual estdo vinculados, sendo esse,
logicamente, apenas um dos imperativos a conclamarem os professores a se engajarem em
atividades investigativas.

Assim, apesar de entender a pesquisa como uma atividade que exige vocagdo do
estudioso, o que significa que nem todos se sentem atraidos por tal pratica, deve-se esperar do
docente de ensino superior na area de Educacdo um comprometimento com a elaboracdo e
sistematizacdo de novos conhecimentos, vez que a producdo do saber encontra-se
intimamente relacionada ao fazer pedagogico.

6) E irrisorio o montante de recursos destinados pelo orcamento do CERES as
atividades de extensdo. Alguns projetos tém sido inviabilizados devido a insignificancia dos
recursos alocados. Registre-se, também, a falta de envolvimento da maioria dos docentes com
atividades extensivas. E de extrema relevancia o estabelecimento de programas de extensio
que possibilitem a insercdo da universidade na comunidade local e regional.

7) Deve-se proceder a elaboracdo de um Plano de Qualificacdo Docente,
estimulando e exigindo dos profissionais envolvidos com o Curso, um compromisso com a
busca pela titulacdo académica via cursos de pos-graduacdo stricto sensu. Para tanto, deve-se
solicitar do Departamento de Estudos Sociais e Educacionais todas as condi¢des necessarias a
consecucdo desse objetivo.

Referenda-se aqui, a viabilidade de redistribuicdo de disciplinas entre os docentes,
levando em consideracdo o nivel de titulacdo e a adequacdo das mesmas a formagéo
académica de cada ministrante.

8) Os longos anos sem abertura de vagas para concurso para professores penalizou
profundamente o DESE (Departamento de Estudos Sociais e Educacionais) e especificamente

0 Curso de Pedagogia. O numero de profissionais que dao aulas no curso, Sdo responsaveis
127



também pela oferta de disciplinas especificas das demais licenciaturas oferecidas no CERES,
0 que 0s sobrecarrega, limitando sua capacidade de dedicacdo a tarefas de pesquisa e
extensao.

Uma ultima preocupacao diz respeito a distribuicdo de turnos de funcionamento do
Curso. Atualmente percebe-se a insatisfacdo da comunidade em relagdo ao fato de o CERES
ndo oferecer Pedagogia no turno noturno, o que continua levando profissionais do ensino

fundamental a procurarem institui¢6es privadas.

3.17. DINAMICA DE AVALIACAO DO PROCESSO DE ENSINO-PRENDIZAGEM

A literatura pedagogica expressa pelas mais recentes producdes académicas e pelas
declaragdes de principios das reformas educacionais realizadas em varios paises propdem
formas de entendimento de que a avaliacdo ndo deve se limitar a valorizacdo dos resultados
obtidos pelos alunos. Todo o processo desenvolvido ou em desenvolvimento, 0 processo
coletivo de ensino-aprendizagem vivido por professores e alunos, bem como o progresso
pessoal de ambos, deverdo aparecer como elementos dimensionais da avaliacdo. Seu objeto
sera sempre 0 processo ensino-aprendizagem, o que indica claramente que 0s sujeitos
implicados séo os alunos, o grupo enquanto classe, o professor ou a equipe docente envolvida
no projeto da disciplina.

A funcdo social do ensino quer seja na universidade ou escolas publicas de nivel
fundamental e médio, ndo consiste apenas em promover e selecionar 0s mais aptos, o que
significa que o processo de avaliagdo deve abarcar outras dimensdes da personalidade que
dizem respeito a formacdo integral do homem. Todas as capacidades da pessoa e ndo apenas
as cognitivas deverdo ser avaliadas. Assim, serdo avaliados 0s conteudos conceituais,
procedimentais e atitudinais que promovem as capacidades motoras, de equilibrio e de
autonomia pessoal, de relacédo interpessoal e de insercao social.

Isto implica numa mudanca radical nos pressupostos da avaliagdo, dando a
oportunidade a cada um de desenvolver no maior grau possivel todas as suas capacidades.
N&o soO da avaliagdo, mas no carater e na tipologia de informacdes que deve se proporcionar
sobre o conhecimento que se tem das aprendizagens realizadas.

Entende-se que a avaliacdo inicia-se juntamente com a primeira aula ou a primeira
tentativa de elaboragdo do plano de curso. O bom professor hoje, ndo é aquele que

tradicionalmente repassa “todo” o conhecimento para os alunos. Na atualidade, dado o
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volume de conhecimentos disponiveis, tal farsa torna-se inviabilizada. O bom professor hoje,
é aquele que, ciente do papel que exerce na academia, domina um conjunto de saberes globais
e da sua area especificamente e que na danga da exposicdo, apresentacdo, producdo e
reproducdo do conhecimento disponivel na sociedade, é capaz de apontar os caminhos onde
este saber est& disponivel e, sobretudo, de estimular os alunos a buscarem este conhecimento
com o olhar da investigagdo, da critica, da pesquisa.

Se assim se concebe a trama das relagdes entre ensino e aprendizagem, significa dizer
que o tipo de avaliacdo a ser posta em evidéncia, resulta de uma pratica dialogica entre as
partes envolvidas no processo. Se o professor tem consciéncia da sua maturidade com relagéo
aos objetivos pretendidos, a escolha e selecdo dos contetidos, ou melhor, se o professor
reconhece o que € indispensavel e melhor para os alunos, e se estes tém consciéncia do que
estdo a fazer e do atingimento dos objetivos a curto, médio e longo prazo, isto significa que
professores e alunos tém autonomia para decidirem as formas de avaliacdo convenientes.

A assuncdo de tais comportamentos com relacdo a avaliacdo ja resolve de antemao se
o professor adotara os tradicionais testes aplicados no final de cada unidade ou se a avaliacédo
deverd se da no processo, se ha um peso maior para as capacidades cognoscitivas em
detrimento das procedimentais e atitudinais ou se é adotada a cultura de pesos equivalentes.

Entende-se que a academia € o lugar por natureza onde o estudante tera a
oportunidade de ampliar e aprofundar os fundamentos tedrico-metodolégico-conceituais das
ciéncias em geral e da sua area em particular. Isto significa que esse € o l6cus e 0 cronos em
que o aluno devera debrucar-se sobre volume de leituras que servirdo como embasamento
para uma reflexdo da empiria. Longe de ser fonte de receituario de técnicas ou dindmicas
vazias a ser entregue aos professores, a academia € por exceléncia o lugar, 0 momento do
estudo, das reflexdes que auxiliardo o aluno a fazer uma leitura critica do mundo no qual esta
inserido, fazendo sua intervencdo neste mundo em busca da melhoria das condi¢cGes humanas
de vida.

Com base nesta compreensdo que decerto é o sustentaculo da sua existéncia, o Curso
de Pedagogia ndo alimenta preconceitos com relacdo as avaliagdes escritas, pontuais, desde
que estas sirvam como referencial para iluminar os avangos dos alunos com relagdo ao
dominio/apreensao/interpretacdo dos conteddos e sua aplicabilidade no mundo concreto e
real. As avaliacOes escritas servirdo como norte para o proprio aluno enxergar de forma
critica a forma como organiza suas idéias, como as transpGe para o papel, as formas da escrita

e a propria forma como apreende e como se sente no processo de aquisi¢do dos contetdos.
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O professor devera ter em mente as questdes que envolvem todo o processo avaliativo.
Como avaliar o processo da diversificacdo de niveis de desenvolvimento existentes na classe?
O grau de aprendizagem dos alunos? O grau de evolugédo de suas concepg¢des? Que fazer para
que os dados obtidos orientem a tomada de decisdes didaticas dos professores e a0 mesmo

tempo ndo condicionem e inibam a livre expresséo dos alunos?

3.18. PROCESSO DE AVALIACAO DO PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO

A construcdo de um projeto politico pedagdgico de uma instituicdo nao se esgota na
formalizacdo escrita do mesmo. Considerando o fato de que o projeto somente ganha sentido
guando em sintonia permanente com a realidade cotidiana vivenciada pelos que fazem parte
da instituicdo, e ainda considerando que tal realidade se constitui de um dinamismo que a
torna imprevisivel, inacabada e mutavel, o projeto politico-pedagdgico ndo pode ser visto
como algo fixo, pronto, esgotado. Ao contrario, igualmente a essa realidade que objetiva
configurar, o projeto também deve estar revestido de uma dinamicidade e mutabilidade reais,
sem as quais 0 mesmo ndo se sustenta, tornando-se, entdo, inoperante e tendo como
consequéncia a sua inviabilizagéo.

Assim, este projeto politico-pedagdgico, com todos os seus elementos estruturais e
funcionais — diretrizes, dinamica curricular, metodologia, etc. — necessita de um
acompanhamento constante de forma a garantir uma unicidade entre seus principios e a
pratica cotidiana. Nesse sentido, a realizacdo pela coletividade escolar da avaliacdo
permanente de um projeto apresenta-se imprescindivel a sua implementacdo e
aperfeicoamento. E na verificacdo dos resultados da execucdo de um projeto que mais
favoravelmente se consolidam e se aperfeicoam as acdes de uma coletividade.

Nessa perspectiva, torna-se necessario eleger alguns procedimentos que possam servir
enquanto instrumentos de avaliacdo e acompanhamento do presente projeto politico-
pedagdgico, os quais envolverdo os diferentes segmentos que participam deste Curso.

Numa tentativa de garantir o principio da gestdo democréatica, onde se pressupde a
participacdo da coletividade dos atores educacionais, assim como garantir o dinamismo da
construgdo e execugdo do projeto, necessario se faz constituir “grupos de trabalho” que se
incumbirdo de tarefas especificas.

Estes grupos poderdo ser constituidos por professores, alunos e agentes educacionais
da comunidade que estejam interessados em discutir tematicas pertinentes a formacdo do

pedagogo (identidade, relacdo curso x mercado de trabalho, educacdo inclusiva na
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universidade, etc.). Essa metodologia favorece o fortalecimento das interacdes entre esses
atores, a distribuicdo de responsabilidades, assim como o aprimoramento da agéo coletiva.

Por outro lado, torna-se relevante dinamizar a atuacdo do Colegiado de Curso, assim
como de encontros com o corpo discente, na construcao, execucdo e avaliacdo deste projeto.
E no ambito desses espacos coletivos que se garantem a reflexdo, a deliberacio, a
comunicagdo entre os pares e ainda o aprendizado normativo, aspectos essenciais para a
conquista da autonomia e para a democratizacdo da institui¢do educacional.

Assim, de forma mais sistematica, para se garantir o processo de execucdo e avaliacao
deste projeto politico-pedagdgico, deverao ser realizadas as seguintes atividades:

a) Ao final de cada ano, realizacdo de um seminario de Avaliacdo, aberto a
comunidade local, onde serdo discutidos temas pertinentes a formacdo do pedagogo, tendo
como eixo central, a discussao e avaliacdo do projeto politico-pedagdgico. Os resultados deste
seminario servirdo como base para possiveis reformulagdes do projeto, visando a sua
viabilidade e conseqliente aperfeicoamento;

b) No inicio dos periodos letivos, realizacdo de reunides com o corpo docente para
discussdo dos programas, contetidos, metodologias e processos de avaliagdo das disciplinas a
serem ministradas. Tais encontros reforgardo, assim, o principio da interdisciplinaridade em
detrimento de uma organizacdo que isola, fragmenta e limita o processo de construcdo do
conhecimento;

c) Mensalmente, e extraordinariamente quando necessario, serdo realizadas reunides
do Colegiado de Curso, a fim de propor, discutir e definir questbes administrativas e
pedagogicas do seu cotidiano;

d) Bimestralmente, os “grupos de trabalho” poderdo apresentar as sinteses de suas
discussOes e reflexdes no Colegiado a fim de subsidiar as discussdes e encaminhamentos a
serem decididos no seu &mbito;

e) No final de cada periodo letivo, consulta ao corpo discente para avaliar 0s
procedimentos pedagogicos utilizados no decorrer do mesmo. Esta consulta podera ser
realizada através da aplicacdo de questionarios que subsidiem o conhecimento e a analise das
atividades pedagogicas, conteddos estudados, bibliografia adotada e outros aspectos inerentes
ao dia-a-dia da sala de aula. Os resultados desta consulta poderdo ser sintetizados e
apresentados ao Colegiado de Curso e ainda discutidos com os alunos em reunides previstas
para este fim.

O elenco dessas atividades regulares, no entanto, ndo esgotam as possibilidades de

avaliacdo do Curso. Durante o transcorrer dos periodos letivos, novas atividades poderdo ser
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propostas, desde que seja constatada a necessidade de implementacdo das mesmas para a
melhoria da qualidade do curso.

Assim, com a utilizacdo desses recursos avaliativos deverd ser garantida uma
constante revisdo e enriquecimento do projeto, a0 mesmo tempo em que semeard uma atitude
critico-reflexiva de professores e alunos, delineando-se um perfil atual, dindmico e mutavel

do projeto politico-pedagodgico deste Curso.
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4. AS CERTEZAS E INCERTEZAS DO PRESENTE — um olhar visionario sobre o

futuro

E preciso aprender a navegar em um oceano de incertezas em meio a
arquipélagos de certezas. (MORIN, 2000, p. 21)

Toda a oportunidade de fomentar a reflex@o sobre a trajetoria do Curso de Pedagogia,
bem como a tracejamento de linhas de acdo que possam prospectar um futuro positivo a sua
atuacdo no CERES, efetiva-se, através do presente documento, cujas bases diretivas foram
aqui eshocadas.

Por se tratar de um projeto construido na dindmica das relagcBes entre 0s varios
segmentos do curso, entende-se a sua dimenséo dialética enquanto projeto que, em execucao,
estara pautado na dialogicidade dos agentes nos momentos eventuais de equilibrio,
desequilibrio, reequilibrio da construgdo/conservacgao/preservacdo do saber. Isto significa que
0s atores sociais responsaveis pela implementacdo do projeto tratardo da criacdo de um
espaco e de um tempo préprio a este fazer académico e que o tempo da sua avaliacdo sera
uma recorréncia deste cenario de responsabilidade, compromisso e zelo estabelecido e
assumido entre as partes.

Estamos em um momento de reafirmagdo do Curso de Pedagogia e como tal, da
revisdo de um saber especifico do pedagogo em sua arte de educar e de ensinar fomentado na
formacdo de origem, nos pressupostos teoricos da educacdo que garantem a solidez dos
processos de ensino-aprendizagem com aprofundamentos em discussdes curriculares e/ou
didatico-metodoldgicas que compdem a ossatura de natureza especifica da Pedagogia.

Essas consideragdes sdo necessarias para que se compreenda que tratar de docéncia
universitaria implica planos mais amplos do que o simples conhecimento da disciplina, que o
dominio dos saberes disciplinares por si mesmos ndo basta ao exercicio da profissdo. Que é
preciso dominar um corpo de conhecimentos das teorias pedagdgicas que embasem a
formacéo dos pedagogos aliada a outros esquemas de conhecimentos que formam a parte do
seu saber profissional. Um corpo de conhecimentos confiaveis, no qual seréa possivel se apoiar
para ensinar ou para exercer o papel de pedagogo como um oficio universal cujas origens
remontam & Grécia antiga e que tém um papel fundamental em nossas sociedades
contemporaneas. Segundo GAUTHIER (1998), embora ensinar seja um oficio exercido em

quase todas as partes do mundo, e sem interrupcdo, desde a Antiguidade, ainda se sabe muito
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pouco a respeito dos fendmenos que lhe sdo inerentes. De fato, mal conseguimos identificar
0s atos do professor que, na sala de aula, tém influéncia concreta sobre a aprendizagem dos
alunos, e estamos apenas comecando a compreender como se da a interacédo entre educador e
educandos. No entanto, o conhecimento desses elementos do saber profissional docente €
fundamental e pode permitir que os professores exercam o seu oficio com muito mais
competéncia.

O pedagogo enquanto profissional entende que as transformacdes pelas quais passa ao
longo da carreira docente estdo ligadas as alteracGes vivenciais mais amplas, envolvendo a
dimensdo pessoal e profissional e reintegrando as formulacfes tedricas de um critico-
reflexivo que teoriza a prética que realiza em conexdo com 0s contextos historicos,
sociologicos e metodoldgicos de producdo cientifica vinculado a contextos escolares
concretos e com 0s conceitos e teorias das ciéncias da educacao.

Atenta-se para o saber profissional e a titulacdo dos professores e as consequiéncias
que estes ttm na formacéo de seus alunos. Uma formagcé&o inicial e permanente que tenha em
conta os problemas atuais, incorporando uma perspectiva didatica na formulacao e selecédo
dos conteudos curriculares, promovendo esquemas de atuacdo mais potentes e
fundamentados.

O pedagogo deverd estabelecer uma relacdo com a analise didatica da disciplina,
identificando seus problemas éticos, ambientais e sociais relacionados com a mesma; inteirar-
se da evolucdo histérica da disciplina, seus problemas fundamentais; mergulhar nas
concepcdes de cultura e do pensamento cotidiano, as concepgdes dos alunos com relacdo a
disciplina, os aspectos epistemolégicos, histéricos, sociais e de outro tipo que estdo
implicados; dominar as pautas metodoldgicas que promovem a construcdo significativa do
conhecimento na certeza de uma educabilidade ancorada e pautada numa humana docéncia,
no projeto humanitario de elevacdo da vida do homem por meio do entrecruzamento ou
articulacdo das ciéncias da vida, das ciéncias do homem e das ciéncias do mundo fisico.

O saber do Pedagogo nédo pode reduzir-se ao conhecimento académico e formal de
uma disciplina concreta. O novo saber deve organizar-se em esquemas de conhecimentos
tedrico-préaticos de carater integrador que devem alimentar as fontes de conhecimento deste
profissional, estando apto a uma passagem segura por toda a estrutura curricular desde as
disciplinas de natureza teorica até as mais especificas requeridas pelo curso, bem como o
dominio do repertério de conhecimentos do ensino e da cultura material, envolvendo a
organizacdo das disciplinas, atividades de formacdo académica, pesquisa, extensdo,

equipamentos, materiais didatico-pedagogicos e laboratoriais.
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Os espacos criados para a discussdo do curso, privilegiando a nascente proposta
curricular e as relagfes de poder que regulam a instituicdo universitaria hoje, certamente terdo
0 peso merecido na avaliacdo do MEC, no prestigio e reconhecimento no ranking nacional do

Curso.

4.1. RESULTADOS ESPERADOS

O maior desafio na implantacdo do Projeto Politico Pedagogico reside no esforco de
fazer com que o coletivo de professores e alunos do curso se aproprie da natureza e dos
significados de mudanga contidos na esséncia do projeto. Somente assim, estardo preparados
para disseminar e trabalhar por uma nova visdo do curso de Pedagogia sendo capazes de
difundir e trabalhar no interior do projeto e na sua expansao pelas unidades de ensino e por
todos os lugares de atuacdo desse profissional, semeando a idéia de que poderemos alterar a
qualidade do processo de subjetivacao, socializacdo e humanizagdo do ato educativo.

Um dos maiores desafios nessa proposta de formacdo do pedagogo sera a construgédo
de saberes e fazeres docentes a partir das necessidades e desafios que o ensino como pratica
social nos coloca no cotidiano, de forma que saibamos mobilizar os conhecimentos da teoria e
da pratica necessarios a compreensao da realidade social.

Tomar a pratica existente de forma problematizadora requer a capacidade de
investigacdo da propria realidade e a partir dela construir e transformar os saberes e fazeres
no processo continuo de construcdo das identidades. Dai que a insercdo do CERES nas
escolas da rede de ensino requer todo o0 zelo e o cuidado com a construcdo e o fazer dessa
identidade profissional do pedagogo e da nossa aproximagdo e intervencdo no campo
curricular das escolas da rede de ensino. Para tanto, devemos estar preparados para alguns
enfrentamentos e embates que venham a ser construtivos na configuracdo da nova realidade.
Por exemplo, podemos citar:

e Nossos comportamentos com relagdo ao peso das tradi¢Oes e das rotinas escolares

e Respeito e reafirmacdo as praticas consagradas culturalmente que permanecem
significativas

e Saber inserir-se no contexto da tradigdo escolar munidos das propostas de
inovacdo que conformam teoria e pratica em vista do significado de valores que confere a
atividade docente realizada pela escola de modo a que estejamos oferecendo e recebendo um

conjunto qualitativo de valores que alterem o processo educativo.
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e Situar-se no contexto da escola procurando compreender a sua historia, as
representacdes dos atores sociais que dela fazem parte, suas angustias e anseios, o sentido do
trabalho que realizam para suas vidas pessoais.

Por fim esperamos mobilizar esforgo no sentido de que realmente possamos a partir do
PPP investir na abordagem de uma educacdo voltada para o espirito de conservagdo e
preservacdo do meio ambiente, o respeito para com as especificidades da regido e a luta pela
permanéncia enquanto lugar de vivéncia do povo seridoense. Este € um dos pontos que faz a
diferenca desse projeto em relacéo aos anteriores e aos demais PPP que estdo emergindo neste
momento historico, todos eles, filhos de um mesmo tempo, porém diferenciados nas suas

naturezas e especificidades.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE
CENTRO DE ENSINO SUPERIOR DO SERIDO — CAMPUS DE CAICO

PROJETO DE CRIACAO DO LABORATORIO DE ESTUDOS E PRATICAS
PEDAGOGICAS - LEPPE

PROFESSORA COORDENADORA: DR?* GRINAURA MEDEIROS DE MORAIS —
MATRICULA: 11.501-0

DEPARTAMENTO DE ESTUDOS SOCIAIS E EDUCACIONAIS — DESE

1 JUSTIFICATIVA

Este projeto objetiva a criacdo do Laboratorio de Estudos e Praticas Pedagogicas —
LEPPE - atrelado ao ensino das préaticas didaticas enquanto areas de conhecimento de
fundamental importancia para o Curso de Pedagogia e estd vinculado as discussfes que vimos
realizando no que diz respeito a reformulacdo do Projeto Politico Pedagdgico do Curso; os
distanciamentos e aproximacdes entre teoria e pratica, as contribuicdes das ciéncias da
educacdo para a elaboracdo do corpo teérico dos saberes docentes e as praticas educativas
como sendo a base da formacdo dos pedagogos e pedagogas bem como de professoras e
professoras do ensino infantil e fundamental.

Em se tratando da didatica enquanto corpo de conhecimento (competéncias e
habilidades) que serve de alicerce a pratica docente, e tomada neste caso, como a disciplina
norteadora da conducédo do Laboratdrio, inexoravelmente necessaria ao processo de formagédo
dos professores, convém que incluamos também os professores e professoras das didaticas
especificas, praticas de ensino e estagio supervisionado. O ensino de didatica e seus
desmembramentos nas areas especificas (da matematica, da lingua portuguesa, da Historia, da
Geografia e das ciéncias fisicas e naturais), vém ocorrendo de uma forma por demais teérica
contrariando o ementario no que diz respeito a pratica de producdo de materiais e o saber
fazer das praticas docentes a partir dos métodos globalizados, da pedagogia de projetos e da
interdisciplinaridade.

Neste sentido, tem se dado um ensino que privilegia 0s conteidos conceituais e
factuais em detrimento dos contetdos procedimentais e atitudinais. N&o se pretende com isso,
promover uma escala de valores para a tipologia de contetdos, mas buscar um equilibrio entre
eles de modo que sejam fortalecidas as praticas didatico-pedagogicas e que os profissionais da

area do ensino se apropriem mais fortemente da transposicao didatica, da transformacédo dos



saberes cientificos em saberes ensindveis. Um exemplo disso ocorre com a metodologia do
ensino de Historia e demais metodologias ou Ensino das ciéncias no 1° grau como estd
registrado no ementario.

A discussdo tedrica da disciplina lecionada em um periodo que precede a préatica é
bastante contemplada com as reflexdes da base tedrica das ciéncias. Porém, a parte préatica
padece de um profundo enfraquecimento por falta da consisténcia de um ensino mais seguro;
inconsisténcia essa, que vem da inseguranca na transposicao didatica e da falta de condigdes
estruturais que propiciem a reflexdo/elaboracdo/construcdo de materiais no sentido mais
amplo da significacdo do termo. Neste ponto, justifica-se a reabertura do Laboratorio.

Ademais, a nova reformulacdo curricular do curso de Pedagogia, conforme as
Diretrizes Curriculares Nacionais, destinam uma carga horaria bastante significativa a ser
cumprida pelos alunos em atividades diversas, em que é imprescindivel a existéncia de um
Laboratdrio onde os alunos do curso possam operacionalizar e vivenciar as competéncias do
saber-fazer pedagdgico.

Um outro ponto que justifica a relevancia desse projeto esta centrado na disciplina
Técnicas Audio-Visuais para o ensino nas licenciaturas bem como a importancia singular de
nos voltarmos para a educacdo inclusiva e para a producdo de materiais que sdo de
fundamental importancia para a instrumentalizacdo e aprendizagem das pessoas com
necessidades especiais (cegos, surdos, portadores de necessidades especiais, as mais
diversificadas). Neste ponto ressaltamos uma completa fragilidade no tocante aos
instrumentais que possibilitam a inclusdo das pessoas com necessidades especiais, 0 que
dificulta a inclusdo das mesmas. Em considerando os pontos elencados, cumpre realcar a
importancia do projeto de criagdo do LEPPE para que possamos ter a garantia do
melhoramento e dinamizacdo do ensino das praticas educativas em sua dimensdo tedrico-
pratica.

Cabe ao Colegiado do Curso articular mecanismos que possibilitem o
aproveitamento de conhecimentos adquiridos pelo discente em atividades curriculares,
observando o cumprimento do prazo minimo, estabelecido pela instituicdo para a concluséo
do curso.

Tal aproveitamento atribuird créditos a atividades como: monitorias e estagios,
programas de iniciacdo cientifica, estudos complementares, grupos de estudo, publicacdo de
trabalhos em veiculos oficialmente indexados, apresentacdo de trabalhos em congressos,

cursos de extensdo em area correlata.



2 OBJETIVOS

2.1. OBJETIVO GERAL

Proporcionar o melhoramento e dinamizacao das disciplinas que se
ligam as praticas educativas no tocante a dimenséo técnico-instrumental
em sintonia com as reflexfes de base tedrica que fundamentam as
mesmas de modo a garantir uma transposicéo didatica segura, confiante
e satisfatoria do saber- fazer docente.

2.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS

Aprofundar as reflexdes sobre as relacbes do processo ensino-aprendizagem em suas
dimens0es tedricas e praticas;

o Refletir sobre o saber-fazer das praticas docentes a partir dos métodos
globalizados, da pedagogia de projetos e da interdisciplinaridade;

e Proporcionar a elaboracdo, construcdo, reconstrucao e aproveitamento de materiais
apropriados a dinamizacao do ensino;

e Garantir a aquisicdo e producdo de materiais necessarios a inclusdo de pessoas

com necessidades educativas especiais.

3 PROCEDIMENTOS

O LEPPE deverd desenvolver uma dindmica de atividades bastante diversificada
através das acdes dos alunos e professores que lecionam disciplinas ligadas as didaticas (geral
e especificas) do curso e devera ter como meta o atingimento dos seus objetivos de acordo
com os procedimentos a saber:

e Levantamento, organizacgdo e leitura das tematicas a serem trabalhadas;

e Discussdo sobre os objetos em questdo: suas etapas e estruturas;

e Elaboracdo, utilizacdo e reflex@o de fontes e de materiais didatico-pedagogicos tais
como o uso de imagens e sons, TV, cinema, radio, DVD, documentos, fontes iconogréficas,
jornal, livro didatico, cartazes, estérias em quadrinhos, mapas, enfim, toda a forma artesanal

de producédo de materiais para o ensino, dentre eles a producédo de fantoches.



Reutilizag&o e discusséo de filmes e documentérios
e Discussdo, utilizacdo e aplicacdo das novas tecnologias educacionais.

¢ Avaliacdo continua das acdes desenvolvidas

4 PROFESSORES ENVOLVIDOS

Os professores das disciplinas Didatica, Metodologias de Ensino, Praticas de Ensino,

Projetos Educacionais, Estagios Supervisionados.

5 DO LOCAL DE FUNCIONAMENTO
Solicita-se um espaco fisico apropriado para tal fim. Em razdo das instala¢cdes da nova
Biblioteca e da transferéncia da atual Biblioteca para um novo prédio, solicita-se a sala de

leitura da biblioteca atual onde se encontra a exposicdo Memorias do Magistério no Serido.

6 RECURSOS
MATERIAL DE CONSUMO

N° | ESPECIFICACAO UNIDADE V.UNITARIO V.TOTAL

01 |301600026-3 CAIXA 03 1,42 4,26
PLASTICA ONDULADA

02 |30160081-0 COLA PLASTICA 03 1.20 3,60
90G

03 |30160203-7 GRAMPO 02CX 2,23 4.46
P/GRAMPEAR 26/6

04 | 30160455-2 PAPEL P/| 5 RESMAS 12,00 60,00
IMPRESSORA LEISER

05 |30160714-4 CARTOLINA 10 FOL 0,50 5,00
GUACHE PRETA

06 |30169153-3 TESOURA ACO 02 5,29 10,58
INOX

07 |30170004-4 DISQUETE 3CX 5,14 15,42
DUPLA FACE 3.1/2




08|30190099-4 FITA

COR PALHA 50X50

ADESIVA 3ROLO

1,61

4,83

09 |30160732-2

ENVELOPE
CRAFT OURO 310X410

2CNT

9,89

19,78

10
OFICIO 162X229

30169064-3 ENVELOPE 1/2

2 CNT

0,73

1,46

1130220130-1

FOLHA SIMPLES

PAPEL

HIG.| 05ROLO

0,28

1,40

12

Tinta para impressora

03

TOTAL

130,79

MATERIAL PERMANENTE

NO

ESPECIFICACAO

JUSIFICATIVA PARA
AQUISICAO

VALOR
UNITARIO(R$)

VALOR
TOTAL(R$)

01

Computador
(Pentium 4,3.4, Inter, HD
80, 512),
Gravador de CD Rom e
Nobreak

Completo

Memoria

Para 0 cumprimento  dos
objetivos propostos no projeto
faz-se necessario a aquisicdo de
um computador que servira de
suporte ao desempenho Pleno

das atividades.

2.778,00

2.778,00

01

Impressora HP jato de tinta

Considerando a natureza das
atividades previstas, os trabalhos
de impressdo sdo imprescindiveis
para a confeccdo de matérias de
divulgacéo, pertinentes  as
oficinas, questionarios, relatérios,

dentre outros.

900,00

900,00

SUB-TOTAL

3.678,00

3.678,00

Linha telefonica

Mesas

Cadeiras




7 CRONOGRAMA

SERVICOS DE TERCEIROS

N° | ESPECIFICACAO JUSTIFICATIVA |VALOR VALOR
UNITARIO(R$) | TOTAL
01 | 1.000 Copias Reprodugéo de 0,10 100,00
(Material xerografado) material de
bibliografico  para
subsidiar as
atividades do
projeto.
02 |04 Expositores (Vidro e|Expor o material 400,00 1.600,00
madeira) classificado e
organizado

8 - CRONOGRAMA DE EXECUCAO

As acles serdo desenvolvidas a partir do planejamento de cada ano letivo, respeitando as

realidades e demandas das disciplinas envolvidas. Para o ano de 2008, projeta-se:

ATIVIDADES 10 |20 30 |4° 50 6° 7° |8 |9° 100 |11° |12°
Més | Més | Més | Més | Més | Més | Més | Més | Més | Més | Més | Més

Planejamento e

realizacéo de

oficinas de| X X X X X X X[ X | X | X | X X

producéo de

material didatico

Planejamento e

realizacéo da

oficina  didatico-

pedagdgicas a XX

partir de

expressoes




artisticas

Ciclo de Debates X X X X X X

Reunides de
acompanhamento X X X X

do projeto

Confeccao do
relatorio final do X X

projeto
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE.
CENTRO DE ENSINO SUPERIOR DO SERIDO
COLEGIADO DO CURSO DE PEDAGOGIA
RESOLUCAO N°01/2007 —Colegiado do Curso de Pedagogia.

(Publicada no Boletim de Servico — UFRN —n°, de).

Regulamenta as atividades complementares do Curso
de Pedagogia deste Centro.

O Colegiado do Curso de Pedagogia da Universidade Federal do Rio Grande do Norte,
no uso de suas atribuicdes com deliberacdo tomada em sua reunido do dia.

RESOLVE:

Art. 1° - Instituir as atividades complementares regulamentadas por esta Resolucao,
como optativas para a integralizacdo da carga horaria do Curso de Pedagogia deste Centro.

Art. 2° - As atividades complementares séo classificadas em trés categorias:
a) atividades de ensino;

b) atividades de pesquisa;
c) atividades de extensédo.

Art. 3° -As atividades complementares podem ter carga hordria individual e/ou
semestral, conforme sua natureza, devendo ser realizadas ao longo do curso e

perfazendo uma carga horaria total maxima de 100 horas.

Paragrafo Unico — Poderdo ser computadas as atividades complementares realizadas pelo

aluno apos o seu ingresso no Curso de Pedagogia do Ceres.

Art. 4° - Os registros de atividades complementares devem ser realizados

mediante apresentacdo, junto & Coordenacéo do Curso, de documento habil, conforme

consta no Anexo | desta Resolucéo.



8 1° - O registro das atividades complementares requeridas pelos alunos sé sera
efetivado apds a homologacdo pela comissédo de professores designada pela Chefia do

Departamento de Estudos sociais e Educacionais.

8 2° - Semestralmente, o colegiado do curso definira o calendario para a analise e
validacao das atividades a que se referem esta resolucao e o consequente registro no sistema

de controle académico-ponto@.

8 3° - A coordenacdo deve manter ficha individual de registro por aluno matriculado e
0 respectivo arquivamento dos documentos comprobatdrios até a expedicdo do diploma de

conclusdo do curso.

Art. 5° - As atividades de ensino consideradas para preenchimento da carga
horéaria séo as descritas no quadro abaixo, sendo CHI=carga horaria individual por
atividade, CHS= carga horaria semestral e CHTD= carga horéria total de atividades

complementares de ensino no curso:

Atividades de ensino CHI CHS CHTD
Monitoria reconhecida pela Pré Reitoria de 60 120
Graduacao.
Monitoria voluntaria, conforme projeto apresentado 60 120

pelo professor e aprovada na plenaria do

Departamento de Estudos Sociais e Educacionais




Paragrafo unico — A carga horéria individual a integralizar sera relativa a carga horaria
da disciplina onde a monitoria sera desenvolvida.

Art. 6° - As atividades de pesquisa consideradas para preenchimento da carga horéaria sdo
as descritas no quadro abaixo, sendo CHI=carga horaria individual por atividade, CHS=
carga horéria semestral e CHTD= carga horéria total de atividades complementares de

pesquisa no curso:

Atividades de pesquisa CHI CHS CHTD

Iniciacdo cientifica pela Pré-Reitoria de pesquisa e 60 120

Pds —Graduacéo.

Bolsas BITEC/CNPq. 60 120

Iniciacdo cientifica voluntaria, conforme projeto 60 120
apresentado pelo professor e aprovado no Pro-
Reitoria de Pesquisa e P6s-Graduacao, ou CNPq, ou

CAPES, ou outras instituicdes de apoio a pesquisa.

Comunicacao/pdster feita em seminario ou 05 15 30

congérene cientifico de ambito local.

Comunicacao/pdster feita em seminario ou 10 30 60

congénere cientifico, de &mbito regional/nacional.

Comunicacao/poster feita em seminario ou 15 45 90

congénere cientifico, de &mbito internacional.

Publicacbes em periodos especializados, anais de 15 30 60

congressos e similares, de &mbito local.




Publicacdes em periodos especializados, anais de 30 60 120
congressos e similares, de &mbito regional/nacional.
Publicacdes em periodos especializados, anais de 45 90 180

congressos e similares, de &mbito internacional.

Paragrafo unico — Para as atividades de iniciacdo cientifica, poderdo ser computadas

30 horas para aqueles alunos que cumprirem 12 horas de trabalho semanais e 60 horas para 0s

que cumprirem 20 horas semanais de trabalho.

Art. 7° - As atividades de extensdo consideradas para preenchimento da carga

horéaria séo as descritas no quadro abaixo, sendo CHI=Carga horaria individual por

atividade, CHS=carga horario semestral e CHTE=carga horaria total de atividades

complementares de extensdo no curso:

ATIVIDADES DE EXTENSAO

CHI

CHS

CHTD

Participagcdo em projetos ou atividades de

extensdo registrados na Pro-Reitoria de Extensdo.

60

120

Participagdo em cursos, seminarios, congressos,
encontros estudantis e congéneres reconhecidos
por institui¢des de ensino superior, de ambito

local.

15

30

Participacdo em cursos, seminarios, congressos,
encontros estudantis e congéneres reconhecidos

por institui¢des de ensino superior, de ambito

30

60




nacional.

Participacdo em cursos, seminarios, congressos,

encontros estudantis e congéneres reconhecidos

45 90
por instituicdes de ensino superior, de ambito
internacional.
Estagios extracurriculares conveniados com o

30 60

Curso de Pedagogia

Paragrafo Gnico — A carga horéria individual das atividades de extensdo sera

computada em funcéo da carga horaria total do evento ou do projeto realizado.

Art.8° - Esta resolucdo deverd ser revisada anualmente, pelo Colegiado do Curso, a

fim de garantir a melhoria continua do processo.

Art.9° - Esta resolucéo entra em vigor na data de sua publicacdo no Boletim de Servigo
da Universidade Federal do Rio Grande do Norte.

Caico, RN

Grinaura Medeiros de Morais
Coordenadora do Curso



ANEXO DA RESOLUGAO N° 01/2004 DO COLEGIADO DO CURSO DE PEDAGOGIA

Para efeito de consolidacdo das horas das atividades complementares que tratam a

presente resolucdo, serdo considerados os seguintes documentos comprobatorios:

Atividades de ensino

Documentacao comprobatéria

Monitoria reconhecida pela PROGRAD.

Relatorio semestral de monitoria, com o aval do
professor orientador e avaliagdo e a validagéo
da comissdo designada para tal fim.

Monitoria voluntaria.

Relatorio semestral de monitoria, com o aval do
professor orientador e avaliacdo e a validagédo
da comisséo designada para tal fim.

Atividades de pesquisa

Documentacao comprobatdria

Iniciacdo cientifica reconhecida pela Pro-
Reitoria de Pesquisa e P6s-Graduacéo.

Relatério semestral de monitoria, com o aval do
professor orientador e avaliacdo e a validagédo
da comisséo designada para tal fim.

Bolsas BITEC/ CNPq.

Relatorio semestral de monitoria, com o aval do
professor orientador e avaliacdo e a validacéo
da comissdo designada para tal fim.

Iniciacdo cientifica voluntaria, conforme
projeto apresentado pelo professor e
aprovado na Pro-Reitoria de Pesquisa e Pds-
Graduacao, ou CNPq, ou CAPES.

Relatério semestral de monitoria, com o aval do
professor orientador e avaliacdo e a validagédo
da comisséo designada para tal fim.

Comunicacdo poster feita em seminario ou
congénere cientifico de ambito local.

Certificado emitido pelo Orgdo competente
responsavel pelo evento.

Comunicacdo poster feita em seminario ou
congénere cientifico de ambito
regional/nacional

Certificado emitido pelo Orgdo competente
responsavel pelo evento.

Comunicacdo pOster feita em seminario ou
congénere cientifico de ambito internacional.

Certificado emitido pelo 6rgdo competente
responsavel pelo evento.

Publicacbes em periodicos especializados,
anais de congressos e similares, de ambito
regional/nacional.

Certificado emitido pelo 6rgdo competente
responsavel pelo evento.

Publicacdes em periddicos especializados,
anais de congressos e similares, de ambito
internacional.

Certificado emitido pelo Orgdo competente
responsavel pelo evento.

Atividades de extensao

Documento Comprobatdrio

Participagdo em projetos ou atividades de
extensdo registrados na Pro-Reitoria de
Extenséo.

Relatério de atividades devidamente aprovado
pela PROEX.

Participacdo em seminarios, congressos,
encontros  estudantis e  congéneres
reconhecidos por IES, de &mbito local.

Certificado emitido pelo 6rgdo competente
responsavel pelo evento.

Participagdo em seminarios, congressos,
encontros  estudantis e  congéneres
reconhecidos por IES, de ambito
regional/nacional.

Certificado emitido pelo Orgdo competente
responsavel pelo evento.




Participacdo em seminarios, congressos,
encontros  estudantis e  congéneres
reconhecidos por IES, de ambito
internacional.

Certificado emitido pelo Orgdo competente
responsavel pelo evento.

Estagios extracurriculares conveniados com
0 Curso de Pedagogia.

Copia do termo de convénio devidamente
assinado pelas partes conveniadas e declaragéo
da empresa atestando o cumprimento das
atividades.

Natal, 17 de abril de 2007.

Grinaura Medeiros de Morais
Presidente do Colegiado do Curso.




PARECER DO COLEGIADO DO CURSO.

O Projeto Politico-pedagdgico do curso de Pedagogia atende as reformulacGes a que se
propdem os interinos do mesmo e encontra-se devidamente instruido conforme as exigéncias
prescritas legais. A sua producdo estd pautada nas orientacdes do curriculo prescrito, nas

resolucdes da DCNs. Producdo literaria existente na area, orientacdes da PROGRAD.

Parecer favoravel.
Grinaura Medeiros de Morais
12.09.2007.



Encaminhamento

A(O) conselheiro(a):

Relata no CONSEC do dia

Caico, / de 2007.

Maria do Socorro Lopes Fortunato.

Secretdria



UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE
CENTRO DE ENSINO SUPERIO DE SERIDO - CERES
CONSELHO DE CENTRO — CONSEC

I- IDENTIFICACAO DO PROCESSO:

Assunto: Projeto politico Pedagdgico do Curso de pedagogia.

Interessado: Curso de Pedagogia

| Relatora: Grinaura Medeiros de Morais.

- PARECER DO RELATPR.

O Projeto Politico-pedagdgico do curso de Pedagogia que atende as exigéncias requeridas na
proposta de reformula¢do do curso conforme a resolugdo CNE/CP n°l de 15 de maio de
2006. O PPP encontra-se bem instruido e responde as exigéncias de reformulacdo supondo
rupturas com o PPP em atuacdo e prominar de mudancas que venham protencializar o

crescimento e importancia do curso na regido favoravel.

Caico, _ 26 /10 /07

Assinatura do relator

lIl-  DECISAO DO CONSELHO:

O conselho de acatou por unanimidade de cotas, o parecer da
relatora.

Caic6, 26 [/ 10 /[ 07

Secretaria do CONSEC






