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RESUMO

Este trabalho propde-se a estudar o contexto educacional sob a perspectiva de investigacdo da
Analise de Redes Sociais, no sentido de analisar estrutura relacional das redes pessoais dos
alunos da 22 série do Ensino Médio na Escola Estadual Professora Judith Bezerra de Melo, em
termos de apoio e transicdo de informagéo e seus efeitos no processo de aprendizagem. O
objetivo geral deste estudo é investigar os efeitos das redes de relagdes pessoais na formacgéo
de capital social, bem como, a influéncia desse na aprendizagem do aluno no &mbito escolar.
Nesse sentido, o estudo trés reflexdes sobre o contexto social, as estruturas das redes em que
estdo inseridos esses alunos e os efeitos destas no seu comportamento individual, pois se
mostram como aspectos importantes para compreender o campo de relagbes ao qual estdo
expostos, podendo trazer elementos que expliguem a sua condicdo educacional recente.
Foram analisadas as estruturas das redes dos alunos e um conjunto de fatores associados a
aprendizagem, a fim de descrever como o capital social presente nas relacfes possibilita ou
blogueia 0 processo de aprendizagem dos conteldos escolares. Diante disso, parte-se da
hipotese de que, a desigualdade, em termos da distribuicdo de capital social presente nas
relagbes pessoais, tende a ser um dos fatores explicativos para compreender as dificuldades
referentes ao processo de aprendizagem dos alunos no ambiente da escola. Como método de
investigacdo das relacdes estabelecidas pelos individuos estudados, foi utilizado o aporte
tedrico e metodoldégico da Andlise de Redes Sociais, no sentido de investigar o aspecto
estrutural das redes individuais e ao explorar o potencial explicativo destas redes e do capital
social que surge da sua disposicdo estrutural na analise da aprendizagem do aluno. Foi
realizado o estudo de caso para explorar em profundidade os aspectos relevantes ao problema
da pesquisa dentro de um periodo de tempo limitado, que abrange o ano de 2014. Para o
levantamento do campo de relagdes foi solicitado a cada aluno que indicasse outras pessoas
para compor a sua rede, tanto ao qualificar a relagdo em referente ao tipo e ao grau de
relacionamento com esses contatos como também a relacdo entre eles. O questionario
utilizado nessa fase foi classificado como gerador de nomes, tal instrumento serviu de base
para a construcdo da matriz relacional e dos grafos utilizados na analise dos dados. Além de
responder a um bloco de questbes sociodemograficas que serviram para gerar atributos,
caracterizar a estrutura de relacdes e para construcdo das varidveis relacionadas com a
aprendizagem. Com essa discussdo, percebe-se que a Analise de Redes Sociais € uma
ferramenta significante para compreender as estruturas relacionais e que apesar da abstragédo
do conceito de aprendizagem, foi observado que o capital social tem influencia relativamente
baixa sobre ela, porém deve-se destacar que o tamanho da amostra é pequeno o que limitaria
os resultados encontrados.

Palavras-chave: Analise de Redes Sociais na escola publica. Redes pessoais. Analise de Redes
Sociais e Capital social. Aprendizagem. Estudo de caso.



ABSTRACT

This work considers to study it the educational context under the perspective of inquiry of the
Analysis of Social Networks, in the direction to analyze relationship structure of the personal
nets of the pupils of 22 series of High School in the State School Teacher Judith Bezerra de
Melo, in terms of support and transition of information and its effect in the learning process.
The general objective of this study is to investigate the effect of the nets of personal relations
in the formation of social capital, well as, the influence of this in the learning of the pupil in
the pertaining to school scope. In this direction, the study backwards reflections on the social
context, the structures of the nets where these pupils are inserted and the effect of these in its
individual behavior, therefore if they show as aspects important to understand the field of
relations which are displayed, being able to bring elements that explain its recent educational
condition. The structures of the nets of the pupils had been analyzed and a set of factors
associates to the learning, in order to describe as the present social capital in the relations
makes possible or blocks the process of learning of the pertaining to school contents. Ahead
of this, it has been broken of the hypothesis of that, the inequality, in terms of the distribution
of present capital stock in the personal relations, tends to be one of the clarifying factors to
understand the referring difficulties to the process of learning of the pupils in the environment
of the school. As method of inquiry of the relations established for the studied individuals, it
was used arrives in port theoretician and procedure of the Analysis of Social Networks, in the
direction to investigate the structural aspect of the individual nets and when exploring the
clarifying potential of these nets and of the social capital that appears of its structural disposal
in the analysis of the learning of the pupil. The case study was carried through to inside
explore in depth the excellent aspects to the problem of the research of a period of limited
time, which encloses the year of 2014. For the survey of the field of relations he was
requested to each pupil who indicated other people to compose its net, as much to as well as
characterize the referring relation in to the type and the degree of relationship with these
contacts the relation between them, the questionnaire used in this phase was classified as
generating of names, such instrument served of base for the construction of the relationship
matrix and the graphs used in the analysis of the data. Beyond answering a block of socio-
demographic questions that had served to generate attributes, to characterize the structure of
relations and for construction of the variable related with the learning. With this quarrel, one
perceives that the Analysis of Social Networks is a significant tool to understand the
relationship structures and that although the abstraction of the learning concept was observed
that the social capital has influences relatively low on it, however must be detached that the
size of the sample is small what would limit the joined results.

Word-key: Analysis of Social Networks in the public school. Personal nets. Analysis of
Social Networks and Social Capital. Learning. Study of case.
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Introducéo

Este trabalho propde-se a estudar o contexto educacional sob a perspectiva de
investigacdo da Andlise de Redes Sociais, no sentido de analisar a estrutura relacional das
redes pessoais dos alunos da 22 série do Ensino Médio na Escola Estadual Professora Judith
Bezerra de Melo, em termos de apoio e transicdo de informacgdo. Assim como, compreender
os efeitos do capital social presente no campo de interagbes do aluno sobre seu processo de
aprendizagem. Essa pesquisa foi desenvolvida no ambito do projeto “O habitus de estudar:
construtor de uma nova realidade na educacgéo basica da Regido Metropolitana de Natal”, que
propés uma de suas linhas de estudo para a pesquisa e investigacdo das redes sociais, com
objetivo de entender como o ambiente social tem influéncias sobre o desenvolvimento escolar

de alunos da educacdo bésica.

Como o capital social presente na estrutura das relagfes pessoais dos alunos, pode
influenciar a aprendizagem, favorecendo esse processo, torna-se o ponto de partida da
pesquisa. Entdo, analisar como as redes de interacbes dos alunos da turma da 22 série do
ensino médio estdo estruturadas, a fim de descrever os fatores que possibilitam ou blogueiam
0 processo de aprendizagem destes dos contetdos escolares mediante o capital social presente
em seu campo de relacdes, se pGe como ponto a ser problematizado, pois o capital social esta
presente nas relacdes e interacdes com o outro, mediante as trocas, depende do contexto e da
estrutura em que os individuos estdo envolvidos, se configurando como um recurso pertinente
a estrutura das relagdes entre dois ou diversos atores (COLEMAN, 1988), em que 0s
individuos podem obter beneficios materiais ou simbdlicos mediante a participacdo em grupos
ou redes sociais (BOURDIEU, 1985). Nesse sentido, qualquer no¢do de aprendizagem
pressupde interacBes entre os proprios atores sociais, funcionando como o possivel

mecanismo para a construcao do capital social (FALK e KILPATRICK, 2000).

Nas diversas atividades cotidianas do aluno ocorrem constantes contatos e trocas de
informacgdo com outras pessoas, sejam elas, professores, amigos, da familia, do trabalho,
dentre outros. E a partir da selecdo, interpretagéo e significagdo das informacoes que transitam
nesse campo de relagdes, estas séo transformadas em conhecimento ou algum tipo de recurso
que pode ser apropriado, tornando os individuos ativos da aprendizagem. Ent&o, investigar as
caracteristicas presentes nas relacdes pessoais dos alunos e os diferentes efeitos do capital
social armazenado nessas relagbes sobre a aprendizagem escolar, podem fornecer respostas as

inquietacBes presentes na pesquisa, ja que as redes se constituem em verdadeiros canais pelos
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quais os individuos tem acesso a informacdo, apoio, ideias, entre outros recursos
(MARTELETO e SILVA, 2004). Diante da compreensdo de que capital social e
aprendizagem incorporam a dimensdo relacional presente nas redes sociais, considerando que
as redes mediam o acesso dos individuos a elementos que podem ser utilizados socialmente e,
que a agdes e comportamentos podem ser influenciados pela rede de relagbes em que estéo
envolvidos (LIN, 1999; ALVAREZ, 2012). Parte-se da hipotese de que a desigualdade, em
termos da distribuicdo de capital social presente nas relacdes pessoais, tende a ser um dos
fatores explicativos para compreender as dificuldades referentes ao processo de aprendizagem

dos alunos no ambiente da escola.

Na busca de informacGes que expliguem a sua situacdo educacional vigente dos
estudantes no contexto da escola publica, o trabalho procura trazer contribui¢fes ao focar na
investigacdo das relagdes entre os individuos, descrevendo a ligacdo entre o contexto social, a
estrutura relacional das redes pessoais e a acdo individual, uma vez que o comportamento e
opinibes dos individuos sdo submetidos a estrutura na qual estdo presentes (PORTUGAL,
2007; MARTELETO, 2001). Torna-se interessante identificar as caracteristicas das redes
destes alunos, na intencdo de perceber o potencial explicativo do campo de relagdes sobre os
comportamentos individuais, ou melhor, de que maneira suas interagdes podem influenciar

nas suas decisdes, em seu processo de aprender em sala de aula.

Nesse sentido, a utilizacdo da Anéalise de Redes Sociais, como uma ferramenta que
auxilie na investigacao das relagcdes pessoais dos alunos e da relagdo com o saber na escola
publica, torna-se motivagdo para esse estudo. Pois a abordagem de redes fornece ferramentas
Unicas para o estudo dos aspectos sociais, no sentido de compreender, por exemplo, a criacao
de capital social presente no campo de relacdes pessoais, a dinamica das estruturas sociais, as
diferenciacOes entre 0s grupos e o impacto das estruturas sociais nos individuos (RECUERO,
2009). Tornando visivel o sistema de relages, ao descrever e contextualizar as estruturas
relacionais por meio de um conjunto de medidas, um arcabouco conceitual especifico,
métodos de coleta e tratamento dos dados e conhecimento do campo de estudo, dos atores e
suas caracteristicas (LAZEGA E HIGGINS, 2014).

Para isso, o trabalho destina-se a explorar tanto as caracteristicas relacionais como a
descricdo dos atributos e dos fatores relativos a aprendizagem do conjunto de individuos em
um dado momento no tempo em determinado contexto, inserindo a discussdo tedrica e

metodoldgica de Analise de Redes Sociais, ligada questdo relacional do Capital Social
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presente na estrutura das relagdes como aspecto explicativo para compreender o processo de
aprendizagem no contexto da sala de aula.

O objetivo geral deste estudo é investigar os efeitos das redes de relacdes pessoais na
formacéo de capital social, bem como, a influéncia deste na aprendizagem do aluno no &mbito
escolar. Nesse sentido, o estudo tras reflexdes sobre o contexto social objeto da pesquisa ao
discutir os aspectos sociais, econémicos, demograficos e interacionais presentes na realidade
dos estudantes da escola em questdo. Descrever e analisar as estruturas das relagdes em que
cada aluno esta inserido e investigar os efeitos destas no comportamento individual destes
alunos no ambiente escolar, como aspectos importantes para compreender o apoio e as trocas
de informacdo. Explorar as caracteristicas das redes pessoais. Analisar de que forma da-se a
mobilizacdo da rede pessoal e entender o papel destas como fontes de acesso de capital social
pelos alunos. Discutir 0s aspectos tedricos de capital social e aprendizagem,
operacionalizando o conceito de capital. E investigar como a dimensdo relacional pode
influenciar no processo de aprendizagem, discutindo também o efeito da familia e da escola

nesse contexto.

A andlise de redes procura desenvolver uma forma objetiva de identificar os pontos
(nds, pessoas, organizacdes, vértices, entre outras nomenclaturas) e conexdes (lacos, relacées,
arcos) dentro de uma determinada organizacdo (REZENDE, 2002). A abordagem sobre redes
tem sido concebida em diversas areas do conhecimento, os conceitos e aplicacdes
fundamentadas na nogdo de rede sdo utilizados nos mais diversos contextos, na tentativa de
entender seu impacto na vida social (ALVAREZ, 2012). A ideia de rede tem aplicacdes nos
sistemas de computacdo (conjunto de computadores e outros equipamentos interligados que
partilham informac&o, recursos e servigos), nos sistemas de transportes (conjunto interligado
de rotas especificas por meio de estradas, linhas aéreas, vias fluviais, entre outros), nas
telecomunicacgdes (transmissdo de informacgdes com a introducdo de novas tecnologias), nos
circuitos elétricos (formada por geradores eléctricos, transformadores, linhas de transmisséo e
distribuicdo, que levam a eletricidade até aos utilizadores/consumidores), entre outros.
Adaptadas as relagbes, numa perspectiva inserida no campo sociologico, 0s nos sdo
representados por sujeitos sociais (individuos, grupos, organizacdes, etc) conectados por
algum tipo de relagdo como, por exemplo, pessoas em um grupo de amigos (MARTELETO e
SILVA, 2004). Todos esses sistemas citados se configuram como redes, cada uma com uma

organizacéo especifica.
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Dessa maneira, a rede caracteriza-se como “conjunto de objetos conectados entre si de
certo modo” (WATTS, 2003, p. 11). Apesar das especificidades tematicas, todas as redes
acabam apresentando uma estrutura comum, ou seja, sdo compostas por nos e conexdes entre
eles (MARTELETO e SILVA, 2004). Nesse caso, a Andlise de Redes Sociais se configura
como um método que tem aplicabilidade ao estudo das relagdes entre nos e conexdes (redes
sociais) de qualquer natureza (SOARES, 2002; REZENDE, 2002). No estudo das redes o foco
sempre estara nas relacdes entre 0s nos, na troca de informacgdes entre os individuos que
circulam na rede mediante as conexdes feitas ao longo da vida (WASSERMAN e FAUST,
1994). Diante disso, para entender o padréo relacional dos alunos que tém ou ndo éxito na
aprendizagem no meio escolar, é necessario, primeiramente, refletir sobre os aspectos tedricos
e metodoldgicos envolvidos na abordagem de Analise de Redes Sociais (WASSERMAN e
FAUST, 1994; DEGENNE e FORSE, 1999; HANNEMAN, 2000; BORGATTI, EVERETT e
FREEMAN, 2002.).

A participacdo em redes estd associada ao capital social presente nas estruturas de
relacbes, isto €, visualizado como um recurso dependente da conexdo entre pares de
individuos em uma rede social € foco de estudo por vérios autores (COLEMAN, 1988;
BOURDIEU, 1985, 2013; PUTNAM, 1995,1996; LIN, 1999, 2004; BURT, 2000, 2005), em
que sera investigado, primeiramente, as suas diversas perspectivas e aplicacdes, além de
alguns autores que sistematizam as diferentes concepc¢des do conceito (PORTES, 2000;
BONAMINO et al., 2010; BORGATTI, JONES e EVERETT, 1998; MARTELETO e
SILVA, 2004; KLIKSBERG,1999; FALK e KILPATRICK, 2000). Devido a evidente ligacao
entre o conceito de capital social e de redes sociais, ou seja, o fato de que o capital social se
funda em relac6es sociais e é inerente & estrutura de relacdes entre os atores (BONAMINO et
al., 2010; MARTELETO e SILVA, 2004; RECUERO, 2009) é que a Analise de Redes
Sociais (ARS) apresenta-se como instrumento tedrico e metodoldgico para estudar as ligac6es

relacionais entre os atores sociais.

Além de discutir as varias perspectivas de capital social que existem na literatura e que
sdo utilizadas para a fundamentacdo teodrica desse estudo, tais analises, que envolvem capital
social, a luz de diferentes enfoques, possuem como ponto de concordancia o fato de
referirem-se a este capital como um valor construido por meio das conexdes entre os atores
sociais, presentes nas abordagens de Bourdieu (1985, 2013), Coleman (1988), Putnam (1995,
1996) Lin (1999, 2004), Burt (2000, 2005). Que pbe em evidencia a relevancia das relagdes
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para obter acesso aos recursos sociais. Sendo assim, tais perspectivas sdo aprofundadas, de
modo a discutir o capital social como a variavel explanatdria principal para se pensar no

problema de pesquisa.

Lin (2004) apresenta uma teoria de capital social, na qual este é capturado nas relacdes
sociais e gque a sua apreensdo evoca constrangimentos e oportunidades estruturais como
também acdes e possibilidades por parte dos individuos. Deixa claro que o capital social pode
ser mais bem compreendido ao examinar 0s mecanismos e processos pelos quais 0s recursos
presentes nas redes sociais sdo concebidos como investimento. Apresentando fatores para
esclarecer a forma como os recursos disponiveis através das redes sociais influenciam os
resultados das acdes dos atores. Ja Burt (2000) faz uma revisdo dos argumentos e evidéncias
sobre a ligagdo entre redes sociais e capital social, identificando os tipos de estruturas
relacionais que possibilitam a acdo estratégica dos atores.

Para entender o papel da familia na construcdo do capital social e seus efeitos no
desenvolvimento cognitivo e desempenho escolar, Bonamino et al. (2010) nos aponta que tal
questdo é abordada em dois segmentos, tanto no que diz respeito a concepg¢éo do capital social
no interior das redes familiares, quanto no segmento que enfatiza o papel familiar na
construcdo de capital social em redes externas ao ambiente da familia e no interior de
diferentes contextos (BOURDIEU 1985, 2013; COLEMAN 1988). Entdo, as relaces de
parentesco, de amizade, de trabalho sdo consideradas redes sociais bem relevantes no sentido

de influenciar nas decisdes e na obtencéo de algum tipo de apoio (SOARES, 2002).

Sendo assim, grupos familiares, de amigos, colegas do trabalho, entre outros,
frequentemente se caracterizam por altas e constantes trocas de informacgdes entre todos 0s
nos, 0 que proporciona uma maior circulacdo informacao, oportunidades e apoio (ALVAREZ,
2012). Ou seja, em grupos mais coesos, mais densos, em relacbes mais préximas, como 0s
amigos e a familia, as trocas seriam mais intensas, caracterizando-se por apresentar lacos
fortes (definidos como aqueles nos quais os individuos despendem mais tempo, intensidade
emocional e trocas; por exemplo, a amizade). Em contrapartida, os lagos fracos (aqueles nos
quais o investimento é menor ou nulo, como, por exemplo, 0s mantidos com pessoas
conhecidas) também sdo importantes para que 0s atores sociais tenham acesso a recursos, isto
é, a posicdo do ator na estrutura torna-se importante para investigar de que maneira as trocas e
a comunicacdo estdo acontecendo na rede (GRANOVETTER, 1973). Em resumo, os lagos,

vinculos ou ainda ligacdes, é o que estabelece a relagcdo entre, pelo menos, dois atores.
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Granovetter (1973) em seu estudo os representam como lagos fortes e fracos, este ultimo o
autor da énfase, refletindo a respeito da propagacédo da informacao nas redes pessoais.

As relagdes que o individuo mantém com outras pessoas tornam-se essenciais para ter
acesso ao capital social, nas quais funcionam como verdadeiras fontes utilizadas pelos atores
na obtencdo de recursos (PORTES, 2000). Entdo, a esse respeito, Tassoni (2000, p.6)
considera que o processo de aprender ocorre em decorréncia sucessivas interacdes entre 0S
individuos, “a partir de uma relagdo vincular”. E através do outro que o individuo adquire
novas formas de pensar e agir, apropriando-se ou construindo novos conhecimentos. Isso quer
dizer, que a aprendizagem depende de interacdo. Mas ndo s isso, outro fator que deve ser
considerado nas interacbes e, consequentemente, nos processos de aprendizagem, é a

afetividade, que esta presente nas relagbes e proporciona as trocas (TASSONI, 2000).

Nesse sentido, o trabalho investiga a aprendizagem com enfoque nos conteldos
escolares, como a variavel dependente especifica a que o capital social presente nas relacbes
pode estar associado, de forma a explorar os efeitos desse tipo de capital presente no campo
de relacGes dos estudantes do ensino médio sobre sua aprendizagem. Reconhecendo a
importancia dos processos interativos para a obtencdo de capital social e para o
desenvolvimento cognitivo, em especial, para o processo de aprendizagem no ambiente da

escola.

Entdo, foi desenvolvida uma investigacdo com um grupo de 27 alunos de uma turma
de Lingua Portuguesa da 2?2 série do Ensino Médio na Escola Estadual Professora Judith
Bezerra de Melo (EEPJBM), que esta localizada no bairro de Nossa Senhora de Nazaré, zona
oeste da cidade de Natal. Este estudo exploratdrio realizado no mbito da escola pablica, mais
especificamente, com alunos desse nivel de ensino e a escolha das variaveis relacionadas ao
capital social e a aprendizagem como eixos da pesquisa, tem por objetivo levantar e analisar
as associacdes entre elas, proporcionando assim, uma maior compreensdo mediante 0 campo
de interacBes sobre os entraves ligados a realidade educacional presente no contexto
explorado.

Como método de investigagdo das relacOes estabelecidas entre os individuos
estudados, foi utilizada a abordagem da Analise de Redes Sociais (ARS). Em que se destina a
examinar, particularmente, a perspectiva estrutural das redes, utilizando um referencial

metodoldgico grafico e de cunho quantitativo para essa analise. Considerada também uma
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abordagem qualitativa, ao explorar a funcionalidade das redes sociais, visando descrever as
utilidades destas e caracterizar os vinculos, em que, no contexto sobre redes sociais, tais
abordagens sdo apontadas por Meneses e Sarriera (2005) como grandes eixos de estudo nessa
area, consistindo em uma metodologia capaz de integrar abordagens quantitativas e
qualitativas para a analise e contextualizacdo das interdependéncias (DEGENNE e FORSE,
1999).

A andlise de redes utiliza de instrumentos da teoria dos grafos e da algebra matricial,
para representar os padrdes de relacionamentos entre os atores sociais (HANNEMAN, 2000).
Para conceber um estudo que envolva Analise de Redes Sociais € necessaria a elaboracéo de
“dados de rede”, tanto por meio de variaveis construidas através do célculo de diversas
medidas para uma variedade de relagcBes, para um ou mais conjuntos atores (variaveis
estruturais ou relacionais). Como tambem atraves de dados referentes a informagdes em
relacdo aos atributos ou caracteristicas dos atores (variaveis de atributos). Diante disso, 0s
grafos sdo utilizados para visualizacdo e analise das redes e as matrizes que representa as
informagdes contidas nos grafos, sdo utilizadas para o calculo das vérias medidas,
operacionalizando as estruturas sociais (WASSERMAN e FAUST, 1994).

Na realizacdo da investigacéo, foi aplicado um questionario denominado de “Relagdes
pessoais e relacdo com o saber na escola publica”, que esta dividido em duas partes. A
primeira é composta de um bloco sociodemogréafico e a segunda parte é constituida do bloco
relacional (parte em que foi aplicado o questionario gerador de nomes). Esta Gltima foi
destinada ao levantamento da rede pessoal (egocentrada) dos alunos, representando os blocos

I e Il, respectivamente.

Entdo, as informagdes coletadas através do bloco | estavam relacionadas as variaveis
sociodemogréaficas dos individuos, como por exemplo, sexo, idade, cor, religido, ocupacéo
profissional, caracteristicas ligadas a familia, como a renda, grau de escolaridade, ocupacéo
profissional do pai e mae, dentre outros aspectos. Ja no bloco Il, foram trabalhadas as
variaveis relacionais, construidas a partir da identificacho dos graus de proximidade
(relacional/afetivo) com as pessoas citadas e do tipo de relagdo (pai, mde, irmé&o, amigo,
professor, etc), dado que o entrevistado tinha que mencionar 45 pessoas com as quais tem
algum tipo de relagdo e a intensidade dela. Além disso, citar o grau de proximidade entre
essas pessoas citadas. Estes dados, coletados na segunda parte do questionario (bloco 1),

foram dispostos, posteriormente, em uma matriz de relacionamento (45x45), em que foram
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calculadas diversas medidas e propriedades sobre as redes coletadas utilizando o software
UCINET (versdo 6), indicado para o estudo de Andlise de Redes Sociais (BORGATTI,
EVERETT e FREEMAN, 2002).

Apos a coleta dos dados, estes foram explorados e analisados através do célculo de
diversas medidas relacionais, descrevendo o campo de relacGes atraves do nivel de insercao
dos individuos (alter) na rede do aluno (ego). Em seguida, as diversas caracteristicas das redes
dos individuos foram exploradas, através dos atributos (sexo, idade, cor, religido, ocupacao
profissional) de cada entrevistado, caracteristicas dos individuos ligados a familia (renda, grau
de escolaridade, ocupacdo profissional do pai e mae), esferas de sociabilidade presentes na
rede pessoal do aluno (as esferas incluiam amigos, familia e escola) e caracteristicas ligadas
ao apoio recebido pelo aluno, atributos que, ligados a aprendizagem deste (as médias que
quantificam o resultado final da aprendizagem em Lingua Portuguesa), ajuda nos trabalhos
escolares, bons habitos de leitura e o tempo médio de dedicacdo do aluno (quantificando o

apoio recebido por cada individuo atraves das proporcdes de pessoas que interagem com ele).

A estrutura do trabalho segue, primeiramente, com uma breve revisdo da literatura que
envolve o aporte tedrico e conceitual de Andlise de Redes Sociais, capital social e
aprendizagem, que sdo 0s principais eixos da pesquisa e sdo pensados de maneira associada.
Em seguida, é descrita a metodologia, o tratamento e a analise dos dados e, por fim, os

resultados e as consideracdes finais.

No primeiro capitulo sdo apresentados alguns dos principais aspectos ligados ao
conceito de redes, abordando sua aplicabilidade e o carater interdisciplinar do conceito. E
realizada uma breve descricdo dos antecedentes tedricos metodoldgicos de Analise de Redes
Sociais. Algumas pesquisas realizadas desde o inicio do século XX e alguns trabalhos atuais
gue investigam como o contexto social e o padrdo de relacionamentos influenciavam o
comportamento de individuos, com exemplos aplicados ao ambiente escolar sdo relatados.
Além de descrever alguns procedimentos metodoldgicos necessarios para conceber uma
pesquisa de redes sociais. No segundo capitulo sdo apresentadas diferentes definicdes em
relagdo ao conceito de capital social presente nas obras de Bourdieu (1985, 2013), Coleman
(1988), Putnam (1995, 1996), Lin (1999, 2004) e Burt (2000, 2005). Descrevendo a respeito
dos diferentes aspectos tedricos e operacionais presentes nessas abordagens. No terceiro
capitulo é abordado o conceito de aprendizagem e sua ligagdo ao contexto escolar,

esclarecendo alguns aspectos em relacdo aos possiveis efeitos do capital social. No capitulo
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quatro sdo apresentadas as experiéncias presentes no contexto de investigagcdo, 0s
procedimentos de coleta dos dados, relatadas algumas dificuldades encontradas nas escolas
em relacdo a aplicacdo do questionario “Relagdes Pessoais ¢ Relagdo com o saber na escola
publica”, descrever quais medidas foram utilizadas para descricdo das estruturas relacionais,
como foram construidas as varidveis utilizadas no estudo e o tipo de tratamento e anélise dos
dados. No capitulo cinco estdo presentes os resultados, em que foi realizada a caracterizagéo
das varidveis de estudo de acordo com as categorias sociodemografico, aprendizagem e

capital social e o estudo de caso.
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1 Andlise de Redes Sociais

Nesse capitulo sdo apresentados os principais aspectos ligados ao conceito de redes,
em que sua vasta aplicabilidade revela o carater interdisciplinar do conceito. E realizada uma
breve descricdo dos antecedentes tedricos metodologicos de Analise de Redes Sociais. Sao
relatadas algumas pesquisas realizadas desde o inicio do século XX e alguns trabalhos atuais
que investigam como o contexto social e o padrdo de relacionamentos influenciavam o
comportamento de individuos, com exemplos aplicados ao ambiente escolar. E na ultima
secdo, sdo descritos alguns procedimentos metodoldgicos necessarios para conceber uma

pesquisa de redes sociais.

1.1 Definicdo e aspectos conceituais

As pesquisas sobre redes sociais sdo interdisciplinares, foco de interesse dos
estudiosos nos mais diversos campos do conhecimento. Ao nos debrucarmos sobre o estudo
de redes, observamos diversas pesquisas e discussdes que utilizam essa abordagem em
diversos dominios do conhecimento. Dessa forma, a pesquisa em redes da suporte tedrico e
metodoldgico ao investigar o comportamento e as a¢des individuais que compdem a estrutura,
representando as relacbes entre diferentes objetos dentro determinada organizacao e o padrao
relacional que emerge de tais redes (WASSERMAN e FAUST, 1994).

O interesse de compreender 0 impacto das redes sobre a vida social fez com que cada
um desses campos originasse diferentes técnicas de analise, tendo como ponto convergente, as
relacBes entre os individuos numa estrutura de rede (MARTELETO e SILVA, 2004). Ou seja,
existem redes dos mais variados tipos, sdo heterogéneas, variam ao longo do tempo, em
diferentes espacos e de individuo para individuo, podendo ser biolGgicas, sociais, neurais,
tecnoldgicas, entre outras, ainda que possuam aspectos singulares, estas redes apresentam a

mesma estrutura, possuindo nos e conexdes (MARQUES, 2010). Para Alvarez (2012):

A ARS tanto pode ser usada para entender a dindmica de propagagdo de um virus,
como a dindmica de um mercado de acdes, ou as relacBes entre empresas de
petroleo, a dindmica dos soldados no campo de batalha, a ligacdo entre paises
através das rotas aéreas ou de transagdes comerciais. Onde houver redes a ARS é
aplicavel. E o que ndo é rede? (ALVAREZ, 2012, p.41).

Assim, Marteleto e Silva (2004, p.41) e Marteleto (2001, p.72) definem a rede social
como um ‘“‘sistema composto por nds e conexdes’, a representagdo de “um conjunto de
participantes autbnomos, unindo ideias e recursos em torno de valores e interesses

compartilhados”. Deixa claro em sua pesquisa que:
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Desde que os estudos classicos de redes até os mais recentes, concorda-se que ndo
existe uma “teoria das redes sociais” e que o conceito pode ser empregado com
diversas teorias sociais, necessitando de dados empiricos complementares, além da
identificacdo dos elos e relagdes entre individuos. (MARTELETO, 2001, p.72).

O que significa que a anélise de redes seria uma tematica que pode ser desenvolvida
nas mais diversas questdes sociais ou situa¢fes, com aplicabilidade em todas as areas. Onde
ha redes, individuos trocando informacbes de alguma forma, os conceitos e métodos da

abordagem de redes s&o utilizados.

Ator, vértice, nos, nodos, pontos, foram algumas das nomenclaturas encontradas na
literatura para denominar um dos elementos essenciais a uma rede social, trata-se dos
individuos (pessoas, grupos, empresas, etc) envolvidos em conexdes (lagos, relacbes, arcos),
outro elemento vital em uma dada estrutura que se quer analisar. Essa variacdo reflete a
interdisciplinaridade do conceito, utilizado em diversas areas do conhecimento, vai

adquirindo um vocabulério peculiar em cada uma destas (CAVALCANTE, 2009).

Para configurar a existéncia de uma rede é necessaria uma relagdo efetiva entre dois ou
mais atores, moldando as estruturas sociais, através da interagdo e da constituicdo de lacos
sociais (GRANOVETTER, 1973; WASSERMAN e FAUST, 1994; FREEMAN, 1996;
DEGENNE e FORSE, 1999; HANNEMAN, 2005; ALVAREZ, 2012). O ator seria uma
unidade moldavel de acordo com a proposta de analise, permite varias formas de adequacao a
diferentes problemas, ou seja, a abordagem é condicionada pelo pesquisador. Para Castells

(2010), o né se caracteriza pelo tipo de rede em que se encontra.

A “menor unidade de uma rede ¢é a diade”, ou seja, a interacdo entre duas pessoas
numa dindmica de troca de informacg6es se configura com tal (ALVAREZ, 2012, p. 43). A
analise dessa relacdo sé torna-se significativa em relacdo ao grupo de outras diades na rede,
ou seja, ganha sentido a partir do momento em que se pode entender a estrutura em que o
individuo se encontra. Entdo, analisar o tamanho da rede, a forma como os atores estdo
conectados, o papel e a posi¢do dos individuos em determinada rede, a influéncia recebida no
tipo de relacdo a ser estabelecida, a forma como se da a troca do contetdo vinculado, entre

outras propriedades, podem ser descritas ao analisar uma dada estrutura social.

Uma rede social pode ser entendida como um conjunto de dois elementos, constituida
pelos atores (pessoas, instituicdes, e outros) e suas conexdes (interacbes ou lagos sociais).
Segundo Wasserman e Faust (1994), o enfoque de andlise de redes sociais esta nas relagfes e

nos padrdes de relagdes, necessitando de um conjunto de métodos e conceitos analiticos que
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sdo distintos dos métodos das estatisticas tradicionais e anélise de dados. Ou seja, a unidade
de anélise de redes ndo estd presente no individuo, mas no conjunto de individuos e nas
ligacOes entre eles. Estas relacbes podem ser de ordem afetiva, parentesco, afiliagdo ou outros
tipos de vinculos. Algumas observacdes sdo elencadas pelos autores como importantes ao
tratar dos aspectos tedricos de redes, ao deixar claro que: os atores e suas acbes S0
considerados como interdependentes, os lagos relacionais (vinculos) entre atores funcionam
como canais para a transmissdo de recursos materiais ou imateriais e que o ambiente
estrutural da rede pode trazer oportunidades ou restricdes a acao individual (WASSERMAN e
FAUST, 1994).

No estudo das redes, o foco sempre estara nas relacoes entre os nos (ou individuos), na
troca de informagdes entre os individuos que circulam na rede mediante as conexdes feitas ao
longo da vida. Desta forma, a abordagem de rede tem, assim, seu foco na estrutura social, em
gue ndo € possivel isolar os atores sociais e nem suas conexdes, a analise de redes se atenta
nas conexdes em uma dada coletividade e ndo no estudo dos individuos isoladamente
(RECUERO, 2009). Nesse sentido, o enfoque da andlise é deslocado dos atributos individuais
para as relacOes estabelecidas entre os atores sociais em um determinado contexto social
(HANNEMAN, 2005). A andlise de redes sociais, ao contrario de outros tipos de abordagens,
possui o diferencial, ao considerar as proprias relacbes como componentes da estrutura a ser

estudada, permitindo que o pesquisador investigue as interacdes.

De acordo com Marteleto (2001) a analise de redes se constitui como uma ferramenta
para entender como as a¢des, 0s comportamentos ou opinides dos individuos esta sujeito as
estruturas sociais nas quais estdo inseridos. O enfoque estaria no conjunto de relacBes que 0s
individuos estabelecem por meio das conexdes com 0s outros e ndo somente nos atributos
individuais. Embora, visualizar a rede através dos atributos dos nds (atores sociais)
complementa a analise da estrutura relacional, ao oferecer informagdes muito significantes,
auxiliando na compreensdo das redes sociais (ALVAREZ, 2012; LAZEGA e HIGGINS,
2014).

Segundo Meneses e Sarriera (2005, p.54), as redes sociais sdo entendidas como “um
sistema aberto em permanente construcdo, que se constroem individual e coletivamente”.
Quer dizer, que nossas ac¢des, 0S pensamentos, acontecimentos, sdo guiados mediante regras,

padrdes, significados, sentimentos de reconhecimento, que emergem das redes nas quais
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estamos incluidos e que lapidam e constroem nossa identidade individual e coletiva, como
também a social (CASTELLS, 2005 e ALVAREZ, 2012).

Castells (2005, p.566) entende por rede “um conjunto de nds interconectados”. As
redes sdo estruturas sociais abertas capazes de ampliar de maneira ilimitada ao integrar novos
nos que consigam compartilhar das mesmas regras, valores e objetivos, ou seja, dos mesmos
“codigos de comunicag¢do”. Nesse processo cada individuo transforma e é transformado e,
quando alguém muda de comportamento, tal mudanca afeta as pessoas mais proximas que
podem adotar ou ndo uma nova ideia. Assim, modificamos ao longo do tempo mediante a
aceitacdo da influéncia dos outros nos da rede (ALVAREZ, 2012).

Nesse sentido, redes sociais sao, primeiramente, “redes de comunicag¢do que envolvem
linguagem simbolica, restricdes culturais, relagdes de poder”, nas quais os individuos
estabelecem relagbes com os outros, compartilhando recursos, influenciando e sendo
influenciado pela teia de relagdes que os envolvem, se movendo mediante as oportunidades e
restricdes que surgem da estrutura (CAPRA, 2008, p.22). Segundo Degenne e Forsé (1999, p.
3), a estrutura é pensada tanto como uma rede de relagbes quanto como uma “restri¢dao”.
Dessa forma, as redes também podem operar como uma restricdo sobre as preferéncias
pessoais, padrées de comportamento, opinides dos individuos, assim por diante. Entdo, as
técnicas e medidas de andlise de redes configuram-se como um meio em direcdo a uma

analise estrutural, visando explicar tais aspectos.

1.2 Antecedentes tedricos e metodoldgicos de Anélise de Redes Sociais: uma breve
descricao

A Analise de Redes Sociais € uma tradicdo de pesquisa recente nas ciéncias sociais.
Seus antecedentes tedricos e metodoldgicos remontam a década de 1930, através de trés
tradicdes principais, sendo estas: a analise sociométrica (Moreno e os psicélocos da Gestalt),
que trabalharam com pequenos grupos e produziram muitos avangos técnicos com os métodos
da teoria dos grafos; os pesquisadores de Havard na década de 30, que estudaram os padrdes
de relacGes interpessoais e a formacdo de cliques; e os antropdlogos de Manchester, que
investigaram a estruturas relacionais das comunidades tribais e aldeias. Essas tradi¢0es foram
levadas nas decadas de 1960 e 1970, novamente para Havard, influenciando o
desenvolvimento da analise de redes sociais contemporanea (SCOTT, 2010).

28



De acordo com Wasserman e Faust (1994), os pioneiros nos estudos de Andlise de
Redes Sociais vieram da sociologia e psicologia (com Moreno, Cartwright, Newcomb,
Bavelas) e da antropologia (Barnes, Michell). Barnes (1954) é apontado por muitos
pesquisadores como o primeiro usar o termo "rede social" (WASSERMAN e FAUST, 1994,
p.10; PRELL, 2012). Desta forma, a nocao de rede de relagdes que ligam entidades sociais ou
de lagos entre as unidades sociais que emanam através da sociedade, encontrou expressao
ampla em todas as ciéncias sociais e, atualmente, com a popularidade do conceito e 0
reconhecimento de suas capacidades descritivas e explicativas extrapolaram os dominios das

ciéncias, sendo utilizado por diversas areas do conhecimento cientifico (PORTUGAL, 2007,
p.2).

No inicio do século XX, o conceito de rede social era usado, principalmente no sentido
metaférico, em que ndo identificavam as caracteristicas morfologicas das estruturas
relacionais, uma abordagem mais filosofica e conceitual sobre as interconexdes das relacfes
sociais, sem uma andlise das propriedades destas relacbes, usando a rede em termos
discursivos e descritivos (ACIOLI, 2007). A construcdo de um entendimento analitico para o
conceito foi desenvolvido mediante os trabalhos e pesquisas desenvolvidas no dominio das

Ciéncias Sociais.

Os antecedentes da Andlise de Redes Sociais rementem &s influéncias das técnicas
sociométricas de Moreno que, em meados de 1930, atribuiu fundamentacdo as bases para o
desenvolvimento dessa metodologia. Durante esse periodo, alguns dos principais psicélogos
influenciados pela teoria Gestalt se instalaram nos Estados Unidos, entre eles, destacam-se
nomes como de Kurt Lewin, Jacob Moreno e Fritz Heider, que estudaram as relacfes sociais
em pequenos grupos. O desenvolvimento da Sociometria, de ferramentas de visualizacdo e
representacdo das interacdes entre grupos (sociogramas), instrumento de coleta sistematica de
dados e o esforco para quantificar e formalizar as relagfes sociais foram algumas das
contribuicdes dessa perspectiva. Simultaneamente, antropo6logos e sociélogos de Havard
influenciados pelas ideias do trabalho do antropdlogo social Radcliffe Brown, produziram
importantes estudos empiricos que enfatizaram a importancia das relagbes informais e
interpessoais em organizacfes e sua articulacdo com os sistemas sociais. Também na
universidade de Manchester, uma linha paralela de desenvolvimento, a partir do trabalho de
Radcliffe Brown, aplicaram essas ideias para o estudo das sociedades tribais africanas e,

posteriormente, em pequenas comunidades rurais britanicas (SCOTT, 2010). Os antropélogos
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da universidade de Manchester John Barnes, Elizabeth Bott e Clyde Mitchell, s&o
considerados na literatura, os pioneiros na coleta sisteméatica de dados numa perspectiva de
redes pessoais, ao se debrucarem sobre os estudos de rede de relacGes que cercavam um
individuo focal ou ego. Segundo Wellman (1991), os antropo6logos britdnicos moveram sua
andlise de questdes substantivas para questdes formais. Sendo assim, essas pesquisas fizeram
avancos consideraveis ao aliar métodos matematicos a teoria social (SCOTT, 2010).

Entdo, considerado um dos pioneiros a trabalhar com a temética de analise de redes na
década de 1930, o psicologo Jacob Moreno, criou 0 método de analisar as relagdes de pessoas
em um determinado grupo, a Sociometria. Método proposto no sentido de ‘“colocar
objetivamente aquilo que ¢é visto subjetivamente” (ALVAREZ, 2012, p.41), assim como, a
ferramenta para representar as relagdes sociais, 0s sociogramas, que séo diagramas em que 0S
individuos sdo representados por pontos e as relagcdes sdo as setas. Nesse aspecto, diversos
autores consideram as ideias de Moreno como percussoras da Analise de Redes Sociais
(WASSERMAN e FAUST, 1994; DEGENNE e FORSE, 1994; FREEMAN,1996; MENESES
e SARRIERA, 2005; ALVAREZ, 2012).

Ao discutir os métodos e aplicacfes em Andlise de Redes Sociais, Wasserman e Faust
(1994) consideram que o método desenvolvido por Jacob Moreno, no inicio do seculo XX, a
Sociometria, como uma inovacdo. Desenvolvida na tentativa de compreender o
comportamento social e psicolégico humano, especialmente, dindmicas de grupo, o
sociograma configurou-se como um meio para descrever e medir as relagcdes grupais. Os
autores deixam claro o reconhecimento por parte da comunidade cientifica da contribuicao de
Moreno como o fundador do campo da Sociometria (precursora de Andlise de Redes Sociais e
grande parte da psicologia social). Esta, utilizada na medicdo das relacdes interpessoais em
pequenos grupos, serviu de inspiracdo para décadas de pesquisas sobre a estrutura de redes
(WASSERMAN e FAUST, 1994).

Essas tradi¢bes foram levadas, na década de 1960 e 1970, para Havard e influenciaram
0 desenvolvimento da analise de redes contemporanea (SCOTT, 2010). Nesse periodo,
Harrison White e alguns de seus estudantes, desenvolvem métodos de Sociometria que
marcam uma evolugdo em relagdo a classica técnica do sociograma de Jacob Moreno
(LAZEGA e HIGGINS, 2014). Momento de destaque para Anélise de Redes Sociais, pois
nessa fase o departamento de sociologia de Harvard se tornou um centro de analise de redes

sociais sob a lideranca de White, juntamente com seus alunos que focaram seus esforgos na
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investigacdo em torno de conceitos, de técnicas matemaéticas e teste de dados empiricos
aplicados a redes. O que culminou em um avanco em relacdo a uma série de esforgcos
anteriores e em termos de consolidacdo do campo de conhecimento (PRELL, 2012), ou seja, a
partir da década de 1960 as redes sociais sdo transformadas em ferramentas de analise
estrutural. De acordo com Lazega e Higgins, (2014, p.6), essa evolucdo se mostrou importante
0 bastante para que a “denominagdo “Sociometria” fosse substituida pela “analise de redes™”.
Dentro de uma perspectiva socioldgica neoestrutural, estes autores consideram a Analise de

Redes Sociais como a sociometria de segunda geracao.

Mais recentemente, nas décadas de 1980 e 1990, surgiram diversos aspectos que levou

a desenvolvimentos metodoldgicos na area de redes sociais. Entdo, trés linhas de investigacédo

segundo (SILVA, FIALHO e SARAGOCA, 2013, p.96), podem ser evidenciadas como, por
exemplo:

O trabalho sobre os constrangimentos impostos pela posi¢do na rede sobre a acéo,

que levou ao conceito de autonomia estrutural de Burt; a investigacdo referende as

redes sociais como oportunidades ou recursos para atingir determinados fins, que € o

caso do conceito de capital social desenvolvido por Coleman, entre outros; e 0s

temas da influéncia e difusdo de inovagdes desenvolvidas por varios estudiosos,

como Marsden, Friedkin, Burt e Valente, que postulam uma visdo mais dindmica da

analise de redes, pois vém-nas como canais que os atores utilizam para influenciar
0S comportamentos de outros.

No decorrer das Ultimas décadas, as redes sociais ganharam notabilidade, consistindo
como um dominio de conhecimento cada vez mais utilizado, institucionalizando-se de
maneira crescente. O interesse na analise de redes sociais aumentou macicamente e esse
desenvolvimento foi acompanhado por uma crescente sofisticacdo nas ferramentas técnicas
disponiveis para os usuérios (CARRINGTON, SCOTT e WASSERMAN, 2005). Sinais de
seu crescimento e consolidacdo sdo visiveis por meio de sua aplicacdo em diversos contextos,
como através de varios artigos publicados nas principais revistas cientificas, organizacdo de
eventos cientificos sobre a temaética, revistas (Social Networks, Journal of Social Structure,
Redes), boletins (Connections), féruns de discussdo (SOCNET), programas especificos
(UCINET, PAGEK) e diversas obras apareceram progressivamente (BORGATTI et al, 2009).

1.3 Anélise de Redes Sociais com aplica¢fes no contexto escolar
Freeman (1996), sem deixar de reconhecer a importancia das ideias e publicacGes de

Moreno, enumera alguns trabalhos que antecederam obras do psiclogo. Diversas pesquisas

realizadas desde o inicio do século XX investigavam como o contexto social e como o padréo
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de relacionamentos influenciavam o comportamento de individuos, com exemplos aplicados
ao ambiente escolar. Alguns trabalhos foram apontados por Freeman (1996)," a exemplo, do
professor John Almack, que em 1922 discutia o desenvolvimento de um instrumento para
avaliacdo sociomeétrica, com criancas entre 4 e 7 anos em uma escola da Califérnia, com
perguntas sobre com quem gostava brincar e com quem gostava realizar tarefas escolares,
obtendo medidas de centralidade e relacionando ao Q.l. Wellman (1926) estudou e coletou
dados em relacdo a 63 meninos e 50 meninas em uma escola por um periodo de cinco meses
observando como estas criancas se comportam nos periodos de tempo livre, quantificou além
do Q.l., a posicdo que os professores dessas criancas Ihes davam. A autora Chevaleva-
Janovskaja (1927), desenvolveu um programa em que os professores de pré-escola
observariam determinados aspectos sobre as interacGes entre as criancas, este estudo foi
realizado com base na observacdo em larga escala de estrutura de grupos e os dados foram
coletados em 888 grupos, envolvendo 276 criancas. J& Bott (1928), publicou o trabalho que
também é considerado como precursor em redes sociais, em que, estudou criangas em uma
pré-escola ligada a Universidade de Toronto, procurando descobrir as formas como se

comportavam e discutindo os resultados em termos de tipos de vinculos interpessoais.

O contexto escolar possibilitou estudar as redes desde o comecgo do século passado.
Tanto o foco de estudo como as metodologias e as ferramentas de analise utilizadas no estudo
de andlise redes, passaram por evolucbes e modificacbes ao longo do tempo. Segundo
Meneses e Sarriera (2005), as pesquisas realizadas na escola passaram do foco de estudo que
se dava entre grupos, para um foco mais abrangente, incluindo a rede social dos alunos e suas
familias. O enfoque de estudo modifica desde o entendimento da adaptacdo e rendimento

académico até as relacdes das escolas com as familias, o entorno e as comunidades.

Diversos trabalhos sdo ambientados na escola a luz do aporte conceitual e
metodolégico de redes, a exemplo da obra de Dabas (1998), que problematiza a relagdo da
rede formada entre a escola, a familia e a comunidade. O ponto central nesse estudo concerne

as relacdes favorecedoras para a aprendizagem de criancas na idade escolar.

Encontram-se na literatura diversos trabalhos que aplicam a abordagem de analise de

redes no contexto escolar com os mais variados objetivos, citando apenas dois exemplos para

! Para mais detalhes em relacdo a alguns estudos realizados no contexto escolar no inicio do século XX,
abordando publicacBes sobre as investigaces que visavam explicar a maneira com que as criancgas se relacionam
e dos fatores que influenciavam nesses relacionamentos, podem ser verificados em Freeman (1996), no artigo
Some Antecedents of Social Network Analysis.
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ilustrar seu emprego, como o trabalho de Tavares e Ferreira (2009), que tinha o propoésito de
investigar as préaticas e eventos de letramento em uma comunidade da periferia da cidade do
Recife, a partir dos momentos de interacao das criancas com a escrita, pela otica de suas redes
sociais de pertencimento, os autores utilizaram a abordagem de redes de maneira metaférica
para investigar as redes pessoais das criancas. Ja no trabalho de Mesquita et al. (2008)
empregou-se a metodologia de analise de redes sociais para estudar o potencial de
organizacdo e acdo em rede de um grupo de educadores envolvidos em acdes de inclusdo de

pessoas com necessidades especiais na realidade da escola inclusiva.

Devido a abordagem de Analise de Redes Sociais dispor de aspectos que permitem a
observacao das caracteristicas estruturais da rede e a identificacdo dos padres nos processos
de interacdo social, adota-se essa metodologia para o estudo das relagfes dos atores (alunos)
mediante suas redes pessoais no &mbito da escola publica, e assim, descrever como o capital
social, inserido nessas redes, interferem no desenvolvimento da aprendizagem dos contetddos
escolares. Para estudar as redes, é necessario também entender seus elementos e 0s processos
dindmicos que ddo embasamento para que a rede seja percebida e as informacdes a respeito
dela sejam compreendidas, identificando os atores, as conexdes e 0s atributos que emergem

das suas relacdes.
1.4 Estudo da estrutura da rede

Para realizar um estudo que envolva a abordagem de Andlise de Redes Sociais, sdo
necessarios alguns procedimentos que envolvem a escolha das relacdes a serem observadas; a
especificacdo das fronteiras do sistema a ser estudado; as fontes de informacdo que servirdo
para a coleta das informacdes sobre as relacfes entre os atores; definir os niveis de andlise;
organizar os dados, descrever e operacionalizar as relagdes coletadas configura-se como
pontos imprescindiveis para se pensar no momento de realizar um estudo estrutural
(WASSERMAN e FAUST, 1994; LAZEGA e HIGGINS, 2014).

A analise de redes configura um conjunto de técnicas que se propde a representar e
contextualizar as relagdes entre os individuos em determinadas organizagdes, no sentido de
identificar os padrbes relacionais que emergem dessas interacdes. Através de conceitos,
medidas, técnicas e ferramentas especificas a analise de redes é capaz de tornar visivel o

campo de relages ao qual o individuo esta exposto, possibilitando identificar a posi¢éo e o
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papel desempenhado na estrutura social de uma rede, comparar as formas de interacao,
entendendo de que maneira se d& a relacdo entre a estrutura de rede e agdo individual.

Lazega e Higgins (2014) enumeram quatro procedimentos que constituem a
abordagem de redes e que podem ser operacionalizados por ela. Primeiro, a analise de redes
opera na descri¢do das relacGes entre 0s grupos de atores, na representacdo da estrutura de
relacbes, o que permite descrever acdes e trocas, sendo flexivel no sentido de possibilitar a
articulacdo entre diferentes niveis na andlise; segundo, procedimentos ligados & posi¢do dos
individuos na rede; terceiro, proporciona a associagdo entre posicdo e comportamento dos
atores; e por ultimo, procedimentos ligados a dinamicidade da rede, com aspectos sobre
mudancas que ocorrem na estrutura de redes considerando a acdo do tempo, do espaco, a
configuracdo das relagfes, o comportamento dos atores, entre outros fendmenos que incidem

no sistema social.

Entdo, que dados sdo necessarios para realizar um estudo de redes? Os dados de redes
sociais sdo constituidos de, pelo menos, uma variavel estrutural ou relacional, medida através
do conjunto de relagdes entre os atores e de variaveis de atributo (sexo, idade, etc), que
descrevem caracteristicas singulares dos individuos. Cabe ao pesquisador realizar a escolha de
quais variaveis ira utilizar e medir, saber quais sdo as técnicas mais apropriadas para a sua
medicdo (WASSERMAN e FAUST, 1994). Diante disso, a pesquisa deve incluir também
conhecimentos do campo de estudo, caracteristicas dos atores envolvidos, tornando a Analise
de Redes Sociais um método capaz de integrar outras abordagens (quantitativas e

qualitativas).

Conhecer a organizacdo social a ser pesquisada, inclui saber quais relagfes serdo
escolhidas para o estudo, pois depende do problema de pesquisa, que inclui o conhecimento
de campo, dos tipos de trocas que acontece na rede, entre outros aspectos; entre que atores, se
0s nos sdo individuos, grupos familiares, comunidades; quais as fronteiras das redes que serdo
enfatizados, o recorte a ser considerado torna-se um desafio no momento de definir o universo
de atores e as relacdes que serdo analisadas (exemplos como de uma turma de escola, as
fronteiras sdo dadas pelos préprios individuos, ou alunos da escola com dificuldades de
aprendizagem, essas fronteiras sdo definidas no decorrer da pesquisa a partir de certos
critérios); e quais os niveis de analise (individual, relacional e estrutural) serdo focados, ja que

0 método propde uma articulacdo entre diferentes niveis na observacdo e explicacdo dos
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fendmenos sociais (WASSERMAN e FAUST, 1994, HANNEMAN, 2000; SOUZA e
QUANDT, 2008; LAZEGA e HIGGINS, 2014).

Entdo, como o grande interesse da Analise de Redes Sociais gira em torno dos
relacionamentos entre entidades sociais e sobre os padrdes desses relacionamentos,
preocupando-se ndo com os atores de forma isolada, mas com suas conexdes com outros
atores, ja que os atores sociais e suas agdes sdo interdependentes (WASSERMAN e FAUST,
1994). A forma (dada pela intensidade, forca, frequéncia das relagdes) e o contetdo (amizade,
poder, apoio, parentesco, etc) das relagdes sdo aspectos imprescindiveis para a analise e

exploracdo do campo relacional.

Definir a abordagem que serad utilizada na pesquisa também é fundamental, pois
delimita a analise e 0 método que serdo empregados. Diante disso, a Anélise de Redes Sociais
faz uso comumente de duas abordagens, que sdo: as redes egocéntricas e as redes
sociocéntricas (ou redes completas). As redes sociocentricas estudam as relagfes entre todos
os atores da rede (por exemplo, o levantamento das relacdes de amizade entre todos os
operarios de uma fabrica), configurando uma estrutura em que 0s varios atores estdo
conectados aos outros, ndo existindo um ator central de onde partem as informagdes. Ja nas
redes egocéntricas o campo de relagdes é coletado a partir do individuo, onde existe um ego (a
pessoa cuja rede esta sendo descrita) e o alter (os membros da rede citados pelo ego)
(MCCARTY, 2010). Hanneman (2000) considera dois tipos de redes egocéntricas: as puras
(somente com o individuo) e interconectadas (interacbes com outros). Na primeira, € levado
em conta somente as relagfes entre o individuo e seus contatos, as conexdes entre 0s contatos
ndo sdo considerados; no segundo tipo, além das relac6es entre o individuo e seus contatos, as
relacBes entre eles também sdo analisados. Diante disso, as redes pessoais sdo consideradas
um subconjunto de abordagem de redes egocéntricas, cujo foco da analise sdo 0s
relacionamentos do individuo. Nessa técnica € solicitada a pessoa entrevistada que identifique
outras pessoas que sdo importantes para a execucdo de uma dada funcdo e que, para cada
pessoa identificada, deve-se responder um conjunto de questbes sobre esse relacionamento.
Sendo que, nessa técnica pode-se ou ndo limitar o grupo de pessoas que podem ser apontadas
pelo individuo mapeado (MCCARTY, 2010)

Em relagdo as fontes de dados, existem diversas formas de coleta que incluem a
utilizacdo de arquivos (a exemplo de catdlogos, atas de reunido, contratos, notas fiscais)

informagdes rastreadas da internet mediante as midias sociais ou através de perguntas
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realizadas aos entrevistados por meio de questionarios. O questionario sociométrico € uma
ferramenta utilizada para obter informac6es sobre um determinado campo de relagdes, no qual
sera respondido por um individuo ou mais, em relacdo as conexdes realizadas. O gerador de
nomes presente nesses questionarios sao quesitos que possibilitam realizar a reconstituicdo da
rede de relacionamentos. Para a realizagdo do mapeamento do campo de relagdes de cada
aluno na escola participante da pesquisa foi utilizado um questionario egocentrado que
solicitava a cada estudante entrevistado que nomeasse Seus contatos e reconstituisse as

relacdes entre eles.

Apos a fase de coleta dos dados relacionais, estes sdo armazenados e organizados
através de dispositivos matriciais para posterior realizacdo dos calculos. As informacdes
contidas nas matrizes permitem estudar o modo como cada pessoa percebe a relacdo entre os
outros, servindo para a representacdo das redes sociais por meios dos grafos. Assim, as
matrizes e os grafos constituem ferramentas necessarias para representar as relacdes entre

cada par de atores em uma dada estrutura de relagdes.

Diante disso, a discussdo em torno do entendimento das redes sociais relacionadas ao
conceito de capital social faz-se necessario para refletir sobre a importancia dos vinculos, na
medida em que eles podem beneficiar os estudantes por meio do acesso aos recursos que

circulam na rede e que podem ser adquiridos nas interacdes realizadas.
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2 Capital Social

Nessa se¢do sdo apresentadas diferentes definicbes em relagcdo ao conceito de capital
social presente nas obras de Bourdieu (1985, 2013), Coleman (1988), Putnam (1995, 1996),
Lin (1999, 2004) e Burt (2000, 2005). S&o descritos os diferentes aspectos teoricos e
operacionais presentes nessas abordagens, de modo a evidenciar a nitida relacdo entre os
conceitos de capital social e redes sociais e a contribuicdo da Analise de Redes Sociais na

operacionalizacdo das dimensdes analiticas do conceito.
2.1  Capital Social e redes sociais

A rede social configura-se como um ambiente de comunicacdo e trocas, a informacgéo
circula alcancando os atores tanto de maneira direta como indireta. Na literatura existem
diversas perspectivas e analises que abarcam a noc¢do de capital social, ao envolver a luz de
diferentes enfoques, discussdes teoricas e formas de operacionalizacdo. Apesar de 0 conceito
ser variado, os autores que o abordam possuem como ponto de concordancia o fato de
referirem-se a este capital como um valor construido por meio das conexdes entre os atores
sociais, ou seja, depende da interacdo entre, pelo menos, dois individuos. Ficando assim,
visivel a estrutura de redes por tras do conceito de capital social, que passa a ser definido
como um recurso construido a partir das redes de relacdes (MARTELETO, 2004). Entdo, as
trocas que ocorrem nas redes sociais geram o capital social, sendo esse construido e
negociado entre os atores (RECUERO, 2009).

Diante disso, pode-se perceber as semelhancas entre o conceito de capital social e o
conceito de rede. Na teoria socioldgica, seu aparecimento € mais recente e nos ultimos anos,
especificamente a partir de meados da década de 1990, esse conceito é um dos mais utilizados
(LIN, 1999). Sua difusdo deu-se através de diversas publicagbes de livros, revistas,
congressos e discussdes em diversas areas envolvendo o capital social proliferaram
(PORTES, 2000, BURT, 2000). Entdo, o capital social, neste estudo, é abordado de acordo
com perspectiva tedrica de alguns autores, comecando com as abordagens consideradas
classicas na literatura, presentes nas visdes de Bourdieu (1985, 2013), Coleman (1988) e
Putnam (1995, 1996), em seguida é focado em duas referéncias que contribuem
analiticamente e metodologicamente para o estudo desse conceito, presente nas pesquisas de
Lin (1999, 2004) e Burt (2000, 2005).
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O primeiro conceito a ser apresentado esta na abordagem de Pierre Bourdieu (1985,
p.51), que considera o capital social como um “agregado de recursos potenciais que estdo
ligados a posse de uma rede resistente de relagbes institucionalizadas de mutuo de
conhecimento e de reconhecimento”. Em outras palavras, de acordo com a perspectiva de
Bourdieu (1985), o capital social é constituido de dois elementos: as redes de relagdes, que
possibilita aos individuos obter beneficios materiais e simbdlicos, mediante o reconhecimento
de uma proximidade pelos agentes envolvidos; e a qualidade e quantidade dos recursos
disponiveis no grupo, ou seja, 0 volume de capital social possuido pelo individuo esta sujeito
tanto ao tamanho da rede de conexBes que pode realmente mobilizar, como também, ao
acumulo de capital (econdémico, cultural e simbolico) possuido pelos membros do grupo com

guem realiza conexdes.

Essa perspectiva de capital social deixa claro que as redes sociais sdo construidas por
meio de estratégias e que essas podem ser utilizadas como fontes de beneficios. Diante disso,
0 conceito € compreendido através de trés aspectos: primeiro, as redes de rela¢fes sociais; 0
segundo estd nas vantagens obtidas através das redes sociais; e 0 terceiro aspecto estd na
capacidade de reproducdo desse capital (BOURDIEU, 2013; BONAMINO et al., 2010).

Na década de 1980, Bourdieu (1985) elabora o conceito de capital social para tentar
compreender de que maneira os individuos em virtude da sua participacdo em determinados
grupos e de sua posicao ocupada dentro sistema de relacGes, podem obter beneficios materiais
e simbdlicos (BONAMINO et al., 2010). Sua obra é considerada a “primeira analise
sistematica contemporanea” em relacdo ao conceito de capital social (PORTES, 2000, p.134)

e uma das pioneiras a se debrucar sobre tal conceito e suas implicacbes (MARQUES, 2010).

A segunda abordagem é a de Coleman (1988), que define o capital social por sua
funcdo, como um valor mais geral, capaz de adquirir varias formas, ao consistir em um
aspecto das estruturas sociais que facilitam certas acdes dos atores, sejam eles, corporacdes ou
pessoas. O autor argumenta que o capital social ndo ¢ um atributo dos individuos, mas um
aspecto dependente do contexto e da estrutura social, intrinseco a estrutura das relagGes entre
o0s atores. Isso quer dizer que, o capital social realiza-se nas relagdes entre as pessoas e por
meio de trocas que facilitam a acdo de individuos ou grupos. O capital social é entendido
nessa perspectiva como um valor, enquanto recurso disponivel nas redes de relagdes, nas

quais os atores fazem uso para atingir seus objetivos.
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Coleman (1988) especifica alguns aspectos das estruturas sociais que influenciam na
qualidade das relacOes e que facilitam as trocas de recursos, como: obrigagdes, normas,
confianca e informacdo. Tais elementos, quando presentes, agem na qualidade das interacGes

formadas nos grupos sociais, auxiliando na participacao das pessoas na troca de recursos.

A definicdo elaborada por Coleman (1988, p.98) que concebe o capital social de
“acordo com sua fungdo, como uma variedade de entidades que compartilham aspectos das
estruturas sociais e facilitam determinadas agdes”, é referida por Portes (2000) como carente,
no sentido de abrir espago para que varias situacdes diferentes venham a ser apontadas como
capital social. Mas tal aspecto ndo diminui a importancia da obra de Coleman, que colaborou
ao atribuir ao conceito de capital social “uma maior visibilidade na sociologia americana”
(PORTES, 2000, p.137).

J& Putnam (1996, p.34), na década de 1990, define o capital social “como as
caracteristicas das organizagfes sociais, tais como redes, normas, e confianga, que facilitam a
coordenagdo e coopera¢do com vista a beneficios mutuos”, que tal recurso “refere-se a
conexdo entre individuos em redes sociais e normas de reciprocidade e confianca que
emergem dela” (PUTNAM, 1996, p.19). Para o autor, o conceito de capital social é
diretamente atrelado a ideia de moralidade, de engajamento civico e fortalecido atravées de
relacBes reciprocas. Tratando o capital social a partir de uma dimenséo coletiva, pois 0 uso do
conceito nesse ponto de vista ultrapassa o limite do bem privado para ser também considerado
bem publico, englobando tanto o aspecto individual como coletivo na construcdo de sua

analise.

Putnam (1995) utilizou o conceito para sugerir a perda de dinamismo da democracia
norte-americana, através do declinio da participacdo civica e do capital social na segunda
metade do século XX, descrevendo indicios desse declinio a partir da década de 1960.
Também se utilizou do conceito para explicar as diferencas de desenvolvimento entre regides

da Italia, a partir de comportamento civico e valores (PUTNAM, 1996).

Entdo, na medida em que Bourdieu (1985, 2013) e Coleman (1988) abordam o capital
social a partir do individuo, Putnam (1995, 1996) desloca sua andlise para a dimensdo
coletiva. Ou seja, duas perspectivas em relacdo ao conceito: uma sobre o seu carater publico,
no sentido de que todos podem se beneficiar dos recursos presentes na rede social e a outra,

que procura analisar as vantagens privadas e individuais do acesso ao capital social. Segundo
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Portugal (2007 p. 20), nesse sentido, o capital social é operacionalizado de acordo com a
primeira perspectiva “através de normas, valores e atitudes visiveis em unidades
macrossociais e na segunda, por meio das redes e dos lagos sociais numa abordagem socio-

estrutural”.

Na maior parte dos estudos que incluem o capital social, esses autores sdo destacados
como perspectivas fundadoras do conceito. A partir desses estudos, diversos autores fizeram
uso do conceito para definir e refletir a respeito de um amplo conjunto de elementos
provenientes tanto dos contetdos presentes nas relacfes sociais como da estrutura, abarcando
diferentes niveis de analise (MARQUES, 2010). Por esse angulo, a abordagem oriunda da
analise de redes contribui para analisar o capital social, mediante estratégias analiticas e
metodoldgicas de alguns autores que se debrucaram no estudo destes dois campos, 0 que tem
tornado essa abordagem uma linha de investigagdo do conceito de capital social
(PORTUGAL, 2007).

Nessa ldgica, Lin (2004) tem contribuido ao pensar nas formas como os individuos
conseguem mobilizar beneficios, recursos e apoio da sua rede de relagbes. Assim, define o
capital social como “investimentos de recursos com proveitos esperados no mercado”, o
capital opera como esses recursos investidos e mobilizados em busca de um lucro para uma
determinada agdo (LIN, 2004, p.3). Deste modo, faz-se necessario analisar 0s mecanismos e
processos por meio do qual os recursos que estdo disponiveis nas redes sociais sdo percebidos
como investimento, ja que o “capital social é acessado através das relagcdes sociais” e sua
aquisicdo envolve oportunidades e restricdes ao comportamento e ac¢des dos individuos na
estrutura (LIN, 2004, p.19).

Segundo Lin (1999) existem dois tipos de recursos que um individuo pode ter acesso e
fazer uso, que sdo recursos pessoais e 0s sociais. Os recursos pessoais sdo aqueles que
individuo possui, compreendido na forma de bens simbolicos (por exemplo, diplomas e
graus). E os recursos sociais que sdo acessados através conexdes sociais do individuo, o

diferencial desses recursos dependem do tamanho e diversidade de suas conexdes.

Nesse aspecto, sdo apresentadas quatro explicacdes que discutem a forma como os
recursos acessiveis por meio das redes sociais influenciam o resultado das a¢des individuais.

Constroi categorias que constituiriam aspectos nos quais o capital social pode ser encontrado,
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essas categorias podem ser compreendidas como 0s recursos a que os individuos tém acesso

através da rede, sendo estes: informacao, influéncia, credenciais e reforgco (LIN, 1999, 2004).

O primeiro aspecto apontado por Lin (1999, 2004) s&o os lagos sociais localizados em
posicOes estratégicas que fornecem informacdes Uteis sobre as oportunidades e escolhas. Em
relacdo ao segundo aspecto, esses lacos sociais podem exercer influéncia sobre os agentes que
desempenham um papel fundamental nas decisdes que envolvem o ator. No terceiro, os lacos
sociais e as relagdes reconhecidas pelo individuo podem ser percebidos como credenciais,
dando acessibilidade a determinados recursos através das redes em que esta inserido. Por fim,
0 quarto aspecto refere-se ao fato das relagdes sociais serem essenciais no sentido de reforcar
a identidade e o reconhecimento do individuo no interior de grupos. Esses aspectos, segundo
Lin (1999, 2004) ddo ao capital social potencial explicativo em relagdo a outras formas de
capital.

O capital social pode ser mobilizado através de trés elementos presentes no campo de
relaces: o primeiro refere-se ao nimero de pessoas dentro da rede social do individuo que
"sdo preparadas ou obrigadas a ajuda-lo quando sdo solicitadas”; o segundo ¢ a forca do
relacionamento, o que indica a disponibilidade para ajudar; e o terceiro aspecto sdo 0S
recursos destas pessoas. Dessa maneira, o capital social se configura como 0s recursos
fornecidos pelo “alter” que tém fortes relagdes com “ego”, € o produto da disponibilidade dos
recursos sociais e a propensdo de oferecer tais recursos para uma assisténcia (FLAP,1988,
1991, 1994 apud LIN, 2004).

Entdo, Lin (2004) deixa claro que um modelo de capital social precisa investigar desde
os investimentos no capital social disponivel, passando pela forma em que se da o0 acesso e
sua mobilizacdo até os retornos obtidos. Ou seja, o capital social trata-se de um investimento

nas relacdes que depende da troca para a realiza¢do de uma acao especifica.

Burt (2000, 2005) também contribui para o conceito de capital social ao detectar os
tipos de estruturas relacionais que favorecem as acgdes estratégicas dos atores, no sentido de
lograr apoio e vantagens. Define o capital social como as “vantagens que os individuos ou
grupos obtém devido a sua localizacdo na estrutura social” (BURT, 2000, p.347). Nesse
sentido Burt (2000) enxerga o capital social como uma metafora sobre vantagem e, em
referéncia a essa proposi¢édo, exemplifica que a sociedade pode ser vista como um mercado

em que as pessoas trocam uma variedade de produtos e ideias na busca de seus interesses,
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alguns individuos ou determinados grupos de pessoas recebem maiores retornos aos seus
esforcos do que outros. Sendo assim, a localizacdo na rede de relagdes designa o efeito do

capital social.

Burt (2005) desenvolve formas de operacionalizar o conceito de capital social, de
maneira que esse possa ser percebido nas redes sociais. Para isso, propde trés conceitos: o de
autonomia estrutural, que leva em consideracdo os beneficios e a limitacdo que sofrem os
individuos por parte de seus contatos inseridos numa rede de relagdes; o segundo conceito é o
buraco estrutural, em que um ator é central nas relacGes no sentido de obter informac6es ndo
redundantes, aumentando o controle do ego sobre sua rede; e o terceiro, € o broker ou
individuo que ocupa uma posicdo de ponte entre duas areas mais densas no interior de uma

rede social, controlando a circulagéo de informacéo.

O autor centraliza sua abordagem para o capital social por meio das posi¢cGes dos
individuos em uma rede. O ato de identificar as posi¢des que os n6s ocupam em uma dada
estrutura, torna possivel avaliar se estes tém acesso a recursos e vantagens em suas relagdes.
Entdo, a forca dos lacos constitui uma forma de medicdo da localizacdo dos atores na
estrutura (GRANOVETTER, 1973). Outras medidas de localizacdo estdo disponiveis na
literatura, tais como densidade, tamanho, proximidade, intermediacdo e autovetor (LIN,
1999), que desempenham a funcdo de medir o nivel de participacdo dos atores no campo de
relacdes, mensurando de que forma eles tornam-se “importantes” na estrutura (LAZEGA e
HIGGINS, 2014). Nesse sentido, o capital social individual pode ser pensado através das
medidas de centralidade (CARRINGTON, SCOTT, WASSERMAN, 2005). Contribuindo
para a abordagem de Burt (2000), cujo argumento referente a posi¢do ocupada na rede € o

elemento indispensavel de identificacdo do capital social.

Entdo, o ponto de concordancia dessas abordagens gira em torno do fato de que o
capital social é gerado mediante as relagdes, o que torna esse conceito inseparavel do conceito
de rede social. Ao contrario do capital humano, que representa um investimento em formacéo
para adquirir habilidades, conhecimentos e certificacdes, o capital social € um investimento
nas relagdes sociais por meio do qual os recursos de outros atores podem ser acessados. Dessa
forma, a abordagem de andlise de redes contribui para operacionalizar o conceito de capital
social (LIN, 1999). Pois, concebido em um contexto de rede, enquanto “recursos incorporados
na estrutura social que sdo acessiveis através dos lacos em posicdes estratégicas e mobilizados

para a concretizagdo de um objetivo”, trés elementos apresentam-se como alicerce para a
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andlise, sendo estes: 0s recursos, estrutura social e a agdo (LIN, 2004, p29). Segundo Lin
(1999), estes elementos foram mencionados pela maioria dos estudiosos que trabalham com o

capital social.

Dessa forma, a abordagem estrutural da andlise de redes, seus instrumentos e métodos
proporcionam uma via para a concep¢do de maneiras analiticas para tentar compreender a
relacdo entre capital social, redes sociais e estrutura (PORTUGAL, 2007). Entretanto, é
necessario salientar que sua mensuracdo é problematica, € um conceito dificil de ser

operacionalizado, devido a sua abstracdo, como também a “divergéncia de perspectivas que

criaram algumas confusdes teoricas e de medi¢ao” (LIN, 2004, p.25).

Nesse sentido, outras controvérsias na analise do capital social sdo apontadas por Lin
(1999, 2004), frisadas aqui apenas algumas, como as divergéncias na analise do capital social
em diferentes niveis, umas que evidenciam o capital no nivel do individuo e outras que
enfocam no acesso pelo grupo. As discussdes sobre os efeitos positivos e negativos do capital
social, ou seja, 0s mecanismos que podem ser apropriados pelos individuos podem tanto
trazer vantagens como inconvenientes, fazendo-se necessario utilizar estrategicamente 0s
lacos. E em relacdo a questdo da densidade, com perspectivas (presente na abordagem de
Coleman e Bourdieu) que focam nas redes densas como vantajosas e necessarias para
obtencdo de capital social, e outras (presente na abordagem de Burt e Lin). A densidade como
um requisito para o capital social é negar a importancia de pontes, buracos estruturais ou lacos
mais fracos (LIN, 1999, 2004), o que leva a pensar em termos relativos, pois redes densas
tanto proporcionam o acesso a determinados beneficios como podem trazer restricGes as acdes
dos individuos. A vista disso, Bonamino et al. (2010) ressalta a caracteristica mutavel do
conceito, podendo uma determinada forma de capital social ser vantajosa, no sentido de

facilitar certas acdes, como também dispensavel ou mesmo prejudicial, para outras.

Vale salientar mais uma vez que, a operacionalizacdo do conceito de capital social é
complexa e considerada problematica, devido a sua natureza e as diversas abordagens
existentes. Segundo Borgatti, Jones e Everett (1998) a maior parte dos estudos utilizam o
conceito no contexto tedrico, o foco da andlise tem sido mais substancial em vez de
metodoldgico, ndo considerando uma série de medidas que podem ser utilizadas. Ressaltando
que as medidas de redes existentes podem ser usadas para formalizar a nocdo de capital

social, mas apenas alguns pesquisadores se detém na sua medicao.
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Mesmo diante das diferencas entre os conceitos de capital social encontrados na
literatura, como pode ser observado anteriormente, percebe-se a adesdo, por parte dos
distintos autores pesquisados, a0 emprego da noc¢édo de capital social em torno da habilidade
dos atores para acumular beneficios por meio da participacdo em redes sociais (PORTES,
2000).

Diante disso, 0s conceitos apresentados tornam-se importantes para refletir sobre os
diferentes aspectos tedricos e mesmo operacionais, referentes ao capital social. Pois se
mostram como necessarios por possibilitar compreender e descrever de que forma o capital
social esta presente nas redes de relacfes dos alunos no contexto escolar. Procurando analisar
os efeitos do capital social presente nas redes de relacdes interpessoais sobre a aprendizagem
de alunos, para caracterizar que aspectos favorecem ou ndo esse processo. Nesse aspecto, a
adocdo do capital social nessa pesquisa justifica-se pela dimenséo relacional que esse conceito
trés, evidenciando que 0s recursos materiais e imateriais podem ser acessados mediante 0s
vinculos sociais (CARPIM, 2005).
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3 Aprendizagem no ambiente escolar: possiveis efeitos do capital social

Uma rede é constituida pelos n6s que sdo os atores sociais e pelas conexdes, que se
configuram como as relagOes sociais estabelecidas entre esses atores. Nesse caso, as pessoas e
os lagos estabelecidos entre elas é a organizacdo foco da analise, justamente pelo fato de
estudar como essas redes estdo estruturadas em termos de transicdo de informacdo. Nesse
processo o elemento central € a comunicacdo, que envolve troca de informacdes que se
origina de um individuo ou grupos de individuos e se dissemina pela rede. Nesse sentido, “no
enredamento social, a informac&o é recebida por cada nodo, transformada em conhecimento e
devolvida novamente como informacdo para a rede. Uma vez que o conhecimento é um

fendmeno individual, o que circula é apenas informag¢dao” (ALVAREZ, 2012, p.8).

Segundo Alvarez (2012), as redes nas quais hascemos e nos desenvolvemos constroem
a nossa identidade individual e social, desde pequenos aprendemos a entrar em sincronia com
as outras pessoas. “Antes de ingressar na escola, o individuo participa do grupo familiar, e de
grupos ligados a familia. Mas é no ambiente escolar que este processo de interacdo em grupo
se intensifica” (MELO e TEIXEIRA, 2012, p. 4). Estamos em constante processo de
aprendizagem, que pode acontecer de diversas maneiras e em diferentes espacos sociais desde
0 nascimento, este ndo ocorre de forma isolada, pois o individuo esta diretamente ligado a um
grupo social e, ao conviver com outras pessoas, efetuam trocas necessarias a constru¢do do
conhecimento (MELLO e TEIXEIRA, 2011). Nessa perspectiva, Alvarez (2012) explora

”2

conceitualmente a noc¢do de “enredamento”™ como a dindmica basica da evolugdo da nossa

espécie, pois:
Ja nascemos enredados na rede familiar. O isolamento significa morte. E com a
familia que comegamos a aprender a viver em sociedade, saber que comportamentos
sdo ou ndo adequados no contexto em que vivemos. [...] As redes nas quais

nascemos e nos desenvolvemos sdo as que lapidam a nossa identidade individual,
assim como a social. (ALVAREZ, 2012, p.10).

Nesse sentido, vivemos em redes, 0 que significa que nossas ac¢oes séo influenciadas e
influenciam outras pessoas presentes na nossa estrutura de conexdes, sdo pautadas por leis e
padrbes que emergem das redes nas quais estamos envolvidos (ALVAREZ, 2012). As redes
sociais sdo redes de comunicagdo, interagimos a todo 0 momento com outras pessoas, 0 que
possibilita perceber que nada acontece de maneira isolada (CAPRA, 2008; CAVALCANTE,
2009).

2 Ver conceito no livro Enredamento (ALVAREZ, 2012).
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A interacdo € um fendmeno intrinseco a sociedade e é por meio dessas interacdes que
os individuos constroem suas experiéncias e aprendem. No inicio do século XX, os conceitos
de interacdo e circulo social foram empregados por George Simmel, ao discutir as
implicacbes da participacdo dos atores em determinadas coletividades (TOMAEL e
MARTELETO, 2013). Segundo Cruz (1989), Simmel considera que o circulo social familiar
é caracterizado por vinculos mais fortes e relacbes mais estreitas e se configura como
primeiro circulo social do qual o individuo faz parte. Ou seja, nas relaces familiares os lacos
necessarios a formacéo inicial dos individuos sao construidos e fortalecidos e, a medida que
eles desenvolvem, véo criando ligagBes com outros membros exteriores ao seu circulo inicial
(TOMAEL e MARTELETO, 2013, p.247).

As relagdes que o individuo mantém com outras pessoas tornam-se essenciais para ter
acesso ao capital social. Essas relagfes empreendidas funcionam como verdadeiras fontes
utilizadas pelos atores na obtencdo de recursos (PORTES, 2000). Diante disso, o trabalho
investiga a aprendizagem com enfoque nos contetidos escolares como a variavel dependente
especifica a que o capital social presente nas relacdes pode estar associado, de forma a
explorar os efeitos desse tipo de capital, presente no campo de relagdes dos estudantes do
ensino médio sobre sua aprendizagem. Reconhecendo assim, a importancia dos processos
interativos para a obtencdo de capital social e para o desenvolvimento cognitivo, em especial,

para o processo de aprendizagem.

Segundo Falk e Kilpatrick (2000), o capital social configura-se como o produto das
interaces. Conforme os autores, a literatura em relacdo a aprendizagem enfoca na aquisi¢do
das pessoas de conhecimento ou habilidades em diferentes contextos institucionais, seja na
escola, no local de trabalho, dentre outros. O ato de aprender sempre ocorre em um contexto
sociocultural particular, em que o individuo tem acesso a Vvarios recursos. Entdo, o capital
social proporciona a aprendizagem através do acesso ao conhecimento de outras pessoas por
meio das redes de relacionamentos que dao base para o compartilhamento de conhecimentos e
competéncias (FALK e KILPATRICK, 2000).

A partir da interacdo entre diferentes sujeitos se estabelecem processos de
aprendizagem e, em decorréncia disso, 0 aprimoramento de suas estruturas mentais (MELLO
e TEIXEIRA, 2011). Em que os individuos se tornam ativos nesse processo de construgdo do

seu conhecimento, mediante as relagdes que estabelece na escola, em sala de aula, no
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ambiente familiar, no trabalho, na comunidade, dentre outros, que podem revelar-se como

influéncias fundamentais para a aprendizagem dos alunos.

Nesse sentido, cada individuo possui sua prépria rede pessoal, desde 0 momento do
seu nascimento. Uma combinacdo de circunstancias e escolhas pessoais, de certa forma,
condiciona quem estara na sua rede de relacionamentos e como essas pessoas estdo ligadas
umas as outras, podendo intervir na nossa forma de pensar e se comportar. Quer dizer que
estabelecemos o nivel de interacdo que desejamos possuir com nossos contatos, que nossas
acOes sdo influenciadas pelo conjunto de pessoas que nés escolhemos como amigos e

conhecidos, assim como também das pessoas que ndo escolhemos (MCCARTY, 2010).

O campo de relacdes a que o individuo esta exposto pode revelar muitos aspectos em
relacdo a seu comportamento e, ao contrario, os individuos tem muito a relatar sobre sua rede
pessoal. De maneira a expor, os tipos de pessoas a quem esta conectado, qual a forma e o
contetdo dessas relagdes, o nivel de interagdo entre as pessoas da sua rede de relacdes, se elas
estdo muito conectadas umas com as outras, que tipo de recursos pode ser obtido por meio
dessas interagdes, entre outros aspectos, que denotam a forma como as pessoas percebem suas

relacoes.

Nessa perspectiva, a abordagem de Vygotsky (1991) torna-se interessante, pelo fato de
considerar que a constru¢cdo do conhecimento ocorre a partir de um ativo processo de
interacdo entre as pessoas, em que aponta a mediacdo como um dos aspectos fundamentais
para o processo de aprendizagem. Ou seja, as interacdes sociais, 0s vinculos estabelecidos no
contato como o outro se constituem como fonte de acesso a informagao e na construgdo de
novos conhecimentos. Destacando a importancia do outro ndo somente no processo de
construcdo do conhecimento, mas também de formacao do proprio sujeito e de suas formas de

agir.

Oliveira (1993) evidencia elementos importantes que foram empregados na
perspectiva social e interacionista de Vygotsky, dentre eles, a relacdo entre a aprendizagem e
desenvolvimento estarem atrelados ao fato de o ser humano viver em um meio social. Diante
disso, a aprendizagem torna-se “o processo pelo qual o sujeito adquire informacdes,
habilidades, atitudes, valores a partir do seu contato com a realidade, o0 meio ambiente e as
outras pessoas” (OLIVEIRA, 1993, p. 57).
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Entdo, a esse respeito, Tassoni (2000, p.6) considera que o processo de aprender
ocorre em decorréncia de sucessivas interacdes entre os individuos, “a partir de uma relagéo
vincular”. Dessa maneira, é através do outro que o individuo adquire novas formas de pensar
e agir, apropriando-se ou construindo novos conhecimentos. Em resumo, isso quer dizer que a
aprendizagem depende de interacdo. Mas ndo sé isso, outro fator que deve ser considerado
nas interacdes e, consequentemente, nos processos de aprendizagem, a afetividade, que esta

presente nas relacdes e proporciona as trocas (TASSONI, 2000).

No ambito da instituicdo escolar entende-se que as interagdes entre os diferentes
individuos como um momento que propicia a construcdo do conhecimento escolar, mas nao
somente isso, as interacdes que ocorrem fora desse espaco, seus contatos individuais também
se tornam fundamentais nesse processo. Mediante a ajuda nos trabalhos escolares, o tempo
que interagem juntas, se participa da sua vida escolar, se incentivam a leitura, entre outros
aspectos que incluem a dimensdo interacional interferem na aprendizagem desses alunos.
Dessa forma, a pesquisa ao investigar e analisar a importancia do campo de relagbes dos
alunos leva a perceber qual € a importancia e a influéncia das interacBes realizadas como

subsidio para o aprendizado em sala de aula, na visao do aluno.

Entdo, cabe pensar também na mobilizacdo das redes familiares como das redes
extrafamiliares, como fontes de apoio a que o individuo pode ter acesso ao capital social e 0s
possiveis efeitos na aprendizagem inserida no contexto da escola. Em relacdo a familia, esta
possui um importante papel no processo de aprendizagem dos filhos, seja pelos capitais e
estratégias que pode mobilizar em relagdo a entrada na escola, seja pelas atitudes e influéncia
presente nas relacGes familiares que proporcionam a formacédo de disposicdes cognitivas mais
favoraveis ao aprendizado escolar (BONAMINO et al., 2010; PORTES, 2000, COLEMAN,
1988).

Na literatura, questbes associadas a familia sdo frequentemente relacionadas ao
aprendizado dos alunos e seu sucesso ou fracasso escolar. Para Coleman (1988), o capital
social presente nas relacGes familiares se torna indispensavel para o crescimento educacional
dos filhos, por meio do interesse dos pais demostrado através do seu esforco e tempo
dedicado. Nesse ponto de vista, a presenca de altos estoques de capital social possibilita certas
acoes e complementa outros tipos de capital, como o financeiro e 0 humano, que na auséncia
do capital social tornam-se pouco relevantes (COLEMAN, 1988). Enquanto Coleman (1988)

enfatiza as relagdes internas a familia como uma das principais fontes de mobilizagdo desse
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tipo de capital, Bourdieu (1985, 2013) relativiza o papel da familia na mobilizacéo do capital
social, associando o apoio familiar ao capital cultural.

Soares (2007) apresenta e descreve a relagdo de alguns fatores extraescolares e
intraescolares como explicativos do aprendizado dos estudantes e do seu resultado final, ou
seja, seu desempenho cognitivo. Aponta como fatores extraescolares, a origem social dos
alunos, recursos materiais e culturais da familia, a raga e o sexo do aluno, a escolaridade dos
pais, a renda familiar, entre outros fatores que ndo séo provenientes da realidade escolar, que
independem da escola e estdo presentes no contexto familiar, mas que sdo capazes de
influenciar a aprendizagem e o desempenho dos alunos. E os fatores intraescolares, que séo
relacionados as caracteristicas da escola, como, por exemplo, elementos presentes na gestao
escolar, as préaticas pedagogicas dos professores, a infraestrutura escolar, a qualificacdo

profissional, entre outros.

Portes (2000, p.141) apresenta o aspecto explicativo do capital social e usa alguns
exemplos de trabalhos que tratam dos efeitos desse capital aplicados em variadas situacdes,
como: em relacdo “ao abandono escolar, desempenho académico, desenvolvimento intelectual
infantil, modalidade de acesso a emprego e mobilidade profissional, entre outros”.
Investigacbes que apresentam fatores como o tamanho das familias, com autores que
argumentam que quanto mais filhos, menos tempo os pais tém para se dedicar a cada um
deles, o numero de filhos torna-se um indicador de capital social familiar. Essas investigaces
indicam que o capital social pode ser maior nas familias nas quais os pais vivem juntos e tém
poucos filhos, uma vez que existem maiores condi¢Ges de promover uma maior atencdo dos
pais com mais horas dedicadas aos filhos. Avalia-se o efeito da ocupacédo profissional dos pais
no desenvolvimento cognitivo dos filhos. Entre outros aspectos ligados as relacdes internas a
familia (PORTES, 2010).

Em relacdo a sua aplicabilidade o capital social possui trés fungdes: a primeira
funciona como “controle social”; a segunda desempenha a fungdo de “apoio familiar” ¢ a
terceira, como “fonte de beneficios através das redes extrafamiliares”. Logo, estas seriam as
principais fontes de mobilizac&o desse tipo de capital (PORTES, 2000, p. 141). Diante disso,
pode-se pensar que, por exemplo, a ajuda com os trabalhos escolares implicaria em quanto
mais tempo ou menos tempo os pais podem dedicar-se aos filhos, mais ou menos chances

estes possuem em obter uma melhor aprendizagem na escola.
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Entdo, aspectos ligados a rede da familia, da escola, dos amigos, do trabalho, entre
outras que fazem parte da realidade do aluno e podem influencié-lo. Ou seja, estamos ligados
diretamente apenas alguns pequenos grupos, e estes contatos constituem a nossa rede pessoal,

na qual podemos mobiliza-la de acordo com as circunstancias.
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4 Metodologia

O conceito apresentado sobre redes sociais, abordado anteriormente, é extremamente
importante para entender esse estudo. No sentido de perceber a estrutura social existente no
universo escolar, faz-se necessario analisar o campo de relaces em que o aluno esta imerso,
como também os atributos individuais que caracterizam suas redes pessoais. De forma geral,
para se entender bem a rede, devem-se conhecer as relacOes entre cada par de atores da
populacdo estudada além do contexto em que d&-se a pesquisa (LAZEGA e HIGGINS, 2014).

Dessa forma, para conceber um estudo sobre rede social ou interpretar e compreender
os resultados da pesquisa € indispensavel um conhecimento aprofundado do campo de
investigacdo, dos individuos e de suas caracteristicas sociais, de modo a contextualizar as
relacBes alvo da analise. Entdo, estudar a rede em si, de maneira descontextualizada ndo traz
muita informacédo, pois ela abrange as relagfes entre pessoas inseridas em um sistema de
normas, significados, dentro de certos limites culturais. Assim, a Andlise de Redes Sociais
contribui de modo a contextualizar e representar esse sistema de relacdes ou trocas realizadas
entre os atores e € um método que necessita de outras técnicas ou abordagens, sejam elas
qualitativas ou quantitativas (LAZEGA e HIGGINS. 2014). Dado isso, possui recursos de
analise que possibilitam o estudo das redes sociais através do mapeamento e descrigdo das

relagGes entre os atores.

Diante disso, foi realizada uma investigacdo com um grupo de 27 alunos de uma
turma de Lingua Portuguesa da 22 série do Ensino Médio na Escola Estadual Professora Judith
Bezerra de Melo (EEPJBM). Os dados da pesquisa sdo oriundos do questionario aplicado aos
proprios egos das redes (os alunos), captados mediante um processo de percepgdo e
entendimento dos préprios individuos sobre suas redes relacionamentos (ver ANEXO A). A
partir das informacdes coletadas foi possivel mapear e representar suas estruturas relacionais
por meio de técnicas de analise de redes, como também descrever os atributos do ego e 0s

atributos dos pares de individuos presentes na sua rede pessoal.

Foi aplicado um questionario denominado de “Relagdes pessoais e relagio com o
saber na escola publica” aos alunos da turma da 22 série, este dividido em duas partes (ver
ANEXO A). A primeira, composta do bloco sociodemografico, auxiliou no levantamento e
reflexdo sobre algumas variaveis como: sexo, idade, religido, frequéncia escolar, renda, se

trabalha, participacdo nas atividades escolares, dialogo familiar, impressdes sobre a escola,
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grau de escolaridade, habito de leitura, entre outros atributos que foram captados nessa fase. A
segunda, constituida do bloco relacional, foi destinada ao levantamento da rede pessoal dos
alunos. Para isso, foi usado um questionario egocentrado classificado como gerador de nomes,
mediante esse instrumento, foi solicitado a cada aluno (ego) que indicasse outras quarenta e
cinco pessoas para compor a sua rede, sua relagdo com essas pessoas quanto ao tipo e ao grau

de proximidade e posteriormente, reconstituir a relacdo entre essas pessoas mencionadas.

Esta pesquisa é de carater exploratério e para realiza-la foram necessarios alguns
procedimentos de investigacdo, como: 1) a escolha do local e dos individuos a serem
investigados; 2) observacao e exploracdo do campo de pesquisa; 3) intervencao na realidade
em estudo; 4) a aplicacdo dos instrumentos de coleta dos dados; 5) organizacdo e estruturacdo
das informacdes coletadas; 6) a elaboracdo das variaveis de atributo, de capital social e de
aprendizagem 7) o uso de softwares para analise dos dados (Ucinet, Netdraw e R); 8) uso de
técnicas envolvendo analise de redes e técnicas estatisticas; 9) caracterizacdo dos individuos
mapeados; 10) analise da morfologia das redes pessoais e 11) o estudo de caso. Tais etapas
constituem uma parte significativa da trajetdria do trabalho e sdo apresentadas ao decorrer das
préximas secdes que compde a metodologia e os resultados.

4.1 Campo de investigacao

A tentativa de entender como a aprendizagem escolar € influenciada pelo campo de
relacBes dos discentes inseridos na rede pablica de ensino foi a motivacdo inicial para a
preparacdo do estudo sobre redes pessoais na escola “Judith”. A pesquisa realizada
proporciona explorar e refletir sobre o contexto social, as estruturas interacionais em que
estdo inseridos e os efeitos destas no comportamento individual dos alunos no ambiente

escolar.

A investigacao sobre redes sociais na escola foi proporcionada e desenvolvida através
do projeto “O habitus de estudar: construtor de uma nova realidade na educacdo basica da
Regido Metropolitana de Natal”. Que destinou um de seus objetivos para a pesquisa e
investigacdo das redes sociais nas escolas publicas, no sentido de gerar reflexdes em relacéo
as possiveis influéncias que o ambiente social possui sobre o desenvolvimento escolar de

alunos da educagdo bésica.

O projeto “O habitus de estudar” possui, como compromisso principal, o de

transformar a realidade da escola publica de forma situada, a partir de agdes dialogadas entre
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colaboradores da universidade (alunos de graduagdo e pds-graduacdo) e de professores das
instituicdes de educacgdo basica. Construido mediante um trabalho coletivo, que envolve além
desses atores, os alunos, suas familias, a escola e a comunidade, que compartilham acdes
focadas nas caréncias e interesses da escola. Trata-se de um projeto amplo, que engloba acdes
voltadas ao ensino, pesquisa e extensdo, envolvendo varias areas do conhecimento e outras

escolas da Regido Metropolitana de Natal — RN.

A pesquisa de redes sociais envolveu a aplicagdo do questionario piloto denominado
“Relagdes pessoais ¢ relagdo com o saber na escola publica” em trés escolas da Regido
Metropolitana de Natal, parceiras do projeto: a Escola Estadual Professora Judith Bezerra de
Melo, localizada no bairro Nossa Senhora de Nazaré, Zona Oeste da cidade de Natal; a Escola
Estadual Santos Dumont, localizada na cidade de Parnamirim; e a Escola Estadual Ana Julia
de Carvalho Mousinho, localizada no bairro Nossa Senhora da Apresentagéo, na Zona Norte
da cidade de Natal.

A Escola Estadual Professora Judith Bezerra de Melo que fica localizada na Avenida
Jerdnimo Camara, s/n, em Nossa Senhora de Nazaré, zona oeste da cidade de Natal, num
bairro predominantemente residencial e marcado por grandes contrastes sociais, foi
inaugurada em 1986. Tornou-se parceira do projeto no segundo semestre de 2013, mediante
um processo de negociacdo e aproximacdo com a universidade. A preparacdo do estudo
incluiu visitas do coordenador geral da pesquisa & escola, com outros integrantes do projeto
“O habitus de estudar”, como também visitas dos professores (Portugués e Matematica) e
gestores as reunides do projeto do ambito da universidade. Momentos em que foram
apresentados os objetivos do projeto, da pesquisa de redes e o interesse em estabelecer uma
rede de colaboracdo e compartilhamento de saberes. Tais a¢fes foram resultantes para a

escolha dessa escola como campo de investigacdo para realizacdo da pesquisa.

A pesquisa sobre redes sociais na escola “Judith”, realizada na turma da 22 série do
ensino médio em aulas de Lingua Portuguesa, teve inicio no més de marco do ano de 2014 e
encerrou no més de dezembro do mesmo ano. A pesquisa passou por duas etapas principais:
primeira, incluiu a observacgéo, investigacdo e intervencdo do campo de pesquisa, por meio
diversas producGes didaticas e pedagdgicas que foram realizadas ao longo desse periodo de

trabalho com os discentes; e a segunda, englobou a aplicacéo do questionario de redes.
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Inicialmente, apds um breve periodo de observacdo na turma foi aplicado um
questionario de sondagem (ver questionario e analise nos APENDICES A e B) para coletar
algumas informaces de interesse a pesquisa de modo a compreender o perfil da turma que
estava sendo trabalhada. Esse questionario de sondagem é resultante de elaboracdo prépria
juntamente com alguns integrantes do projeto. As informacdes coletadas dizem respeito ao
nivel de escolaridade dos pais, bairro onde mora, participacdo da familia, gosto pela leitura,
com guantas pessoas mora, se mora com a mae e o pai, ocupacao profissional do pai e da mae,
entre outros questionamentos que nortearam a investigacdo dos individuos alvo da pesquisa e
as atividades propostas. Torna-se interessante salientar que, inicialmente, a turma possuia
apenas 22 alunos, recebendo mais integrantes até permanecer com a quantidade fixa de 27,
tais alteragdes sdo resultantes da dinamica escolar e ndo se configurou como empecilho aos

resultados.

Diante disso, na primeira etapa, foram promovidas atividades interdisciplinares que
reuniam as propostas do ensino de Portugués, Literatura e Histéria em sala de aula, com o
proposito de estimular o processo de leitura e escrita dos alunos. Tais atividades foram
planejadas, inicialmente, com a professora da turma e reunidas em torno de uma proposta de
intervencdo no ambito das aulas, nomeada de “Letramento Literario no Ensino Médio:
construindo o habitus através da literatura”. Essa proposta de interven¢ao vai de encontro com
o desafio presente no projeto, que é justamente de despertar o habitus de estudar nos alunos
na educacdo béasica. No caso da turma em questdo, isso foi possibilitado por meio do
letramento literario. Esta é composta por 27 alunos, dois destes surdos, o que significou que o
trabalho também deu enfoque na criacdo de estratégias para uma sala de aula composta por

alunos ouvintes e surdos, tendo em vista a proporcionar uma melhor aprendizagem.

Entdo, a proposta implementada na turma visava o despertar do aluno para a leitura,
promovendo a compreensdo do uso da escrita e socializagdo em sala de aula. Ao incluir os
alunos surdos nesse processo de ensino-aprendizagem, com a presenca de um professor de
Libras/Portugués em todas as aulas e na construcdo de materiais para estudos em casa,
incorporando o aluno surdo nas discussdes em classe, cada vez mais interagindo com os
outros na turma. Ou seja, as aulas ndo eram diferenciadas para os alunos ouvintes e 0s surdos,
tratava-se da mesma aula, o que mudava era a presenca de um professor para esses discentes e

materiais especificos para que eles pudessem acompanhar as aulas no mesmo ritmo que 0s
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demais alunos na mesma turma. A presenca do professor de Libras foi possibilitada mediante
acOes conjuntas do projeto e da professora de Lingua Portuguesa.

A partir de todo o trabalho realizado na 22 série, mediante as atividades propostas e
desenvolvidas através da parceria com a professora de Lingua Portuguesa e o de Libras, que
oportunizaram a execucdo de estratégias de modo a adaptar o ensino, tornando as aulas além
de mais dindmicas, também bilingues, o que de fato ocorreu ao longo desse periodo e
proporcionou modificacdes na forma de aprendizagem tanto dos alunos surdos como
despertou mais o interesse dos alunos ouvintes. As diversas tarefas incluiram tanto as
atividades didatico-pedagdgicas no ambito da escola, dentre elas a producdo de um jornal
eletrbnico e um site para o compartilhamento de informacdes entre os membros da instituicéo,
da comunidade e pessoas externas, e a criacdo de um laboratério de letramentos que
beneficiou toda a escola como mais um espaco de aprendizagem. Como também fora do
ambito da escola, com a apresentacdo de trabalhos fruto das propostas implementadas na

turma e na instituicdo em diversos eventos.

A experiéncia na escola proporcionou tanto avaliar a aprendizagem dos alunos
mediante um processo continuo que buscou acompanhar o desenvolvimento dos estudantes,
sistematicamente, durante a execucdo das atividades que eram propostas, ao perceber seus
avancos, dificuldades, duvidas, questionamentos, participacdo e comportamento. Como
mensurar o produto da aprendizagem, ou seja, um indicativo dela, de maneira pontual, através

de seu desempenho em provas, testes, trabalhos em grupo, entre outros.

Esse trabalho desenvolvido na escola “Judith” fez parte do processo de aproximacao e
investigacdo do campo de pesquisa. A pesquisa de redes na escola foi possibilitada por todos
esses passos que se tornaram essenciais para a realizacdo da coleta dos dados. Entdo, na
segunda etapa, como mencionado anteriormente nessa secdo, englobou a aplicacdo do
questionario de redes, em que os alunos de graduacdo e pos-graduacdo da universidade e o
coordenador geral da pesquisa tiveram como responsabilidade organizar e preparar a
realizacdo do trabalho de campo nas escolas.

4.1.1 Coleta de dados

Para analisar o ambiente que seria foco da pesquisa, algumas etapas foram realizadas.
Primeiramente, teve um periodo de observacdo dos estudantes e do ambiente em que se

encontram, depois mediante um projeto criado em parceria com a professora da escola
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intitulado “Letramento Literario no Ensino Médio: construindo o habitus através da literatura”
teve-se a oportunidade de participar ativamente do cotidiano dos alunos nas aulas de

Portugués e Literatura. Durante esse processo deu-se a aplicacdo do questionario aos alunos.

Na realizacao da investigagao, foi aplicado um questionario denominado de “Relagdes
pessoais e relacdo com o saber na escola publica” que esta dividido em duas partes (ver
ANEXO A). A primeira € composta de um bloco sociodemogréfico e a segunda parte é
constituida do bloco relacional, que foi destinada ao levantamento da rede pessoal dos alunos,
representando os blocos | e Il, respectivamente. A coleta das informacgdes se deu em duas
partes, a primeira foi o bloco I (bloco sociodemografico) que ocorreu na escola “Judith” nos
dias 14/04/14, 24/04/14, 13/10/2014 e 12/11/2014 e a segunda parte foi a coleta referente ao
bloco 11 (bloco relacional), nos dias 31/05/2014, 05/06/2014, 13/10/2014 e 12/11/2014.

As informagdes coletadas através do bloco | estavam relacionadas as variaveis
sociodemogréficas dos individuos, por exemplo, sexo, idade, cor, religido, ocupacao
profissional, caracteristicas ligadas a familia, como a renda, grau de escolaridade, ocupacéo
profissional do pai e mae, dentre outros aspectos. Ja no bloco Il, foram trabalhadas as
variaveis relacionais, construidas a partir da identificacdo pelo individuo dos graus de
proximidade (relacional/afetiva) e do tipo de relacdo (pai, mae, irmdo, amigo, professor, etc)
com as pessoas citadas, dado que, o entrevistado tinha que mencionar 45 pessoas com as quais
tem algum tipo de relacéo e a intensidade dela. Além de reconstituir a relacdo entre as pessoas

elencadas na sua rede pessoal, declarando o grau de proximidade entre elas.

Entdo, para a obtencdo dessas informacdes no bloco Il a coleta de dados ocorreu por
meio da resposta individual a um questionario egocentrado. Estes dados coletados nesse bloco
foram dispostos em uma matriz de relacionamento, ou seja, foi utilizada uma notacéo
matricial para representar as redes sociais e para, posteriormente, calcular algumas medidas
utilizadas para descrever a estrutura relacional desses alunos utilizando o software UCINET e,
para analise visual foi utilizado o Netdraw (BORGATTI, EVERETT e FREEMAN, 2002;
HANNEMAN, 2000).

E importante ressaltar que o questionario foi aplicado face a face, ou seja, diretamente
pelo pesquisador que utilizou o instrumento de coleta em dois formatos, tanto em papel
guanto digital. Na escola “Judith” todos os questionarios (blocos I e Il) foram aplicados pelo

pesquisador, 90% destes questionarios, especificamente o bloco I, foi aplicado on-line e por
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dois pesquisadores que preenchiam as respostas no computador. Tal proposi¢do ocorreu
devido a necessidade de, primeiramente, testar esse formato de modo a viabilizar a questdo do
tempo de aplicacdo e a praticidade em tabular os dados, além da presenca do pesquisador na

aplicacdo, que se mostrou bastante importante diante das davidas surgidas.

4.1.2 Aplicagdo do questiondrio “Relagbes Pessoais e Relacdo com o saber na escola
publica”: relato de algumas dificuldades encontradas nas escolas

Em relacdo aos contratempos que surgiram ao longo da pesquisa, serdo relatadas
abaixo algumas das dificuldades apresentadas que mais se destacaram em todas as trés escolas
que participaram da pesquisa de redes, como uma maneira de descrever a experiéncia e
refletir sobre o instrumento de pesquisa, este aplicado pioneiramente nas escolas no ano de
2014,

Diante disso, destacam-se tanto os empecilhos que foram comuns as trés escolas como
os que foram peculiares a cada uma, como: 1) o tamanho do questionario; 2) a resisténcia dos
alunos ao instrumento de coleta; 3) a incompatibilidade com os horarios e o calendario de
atividades da escola; 4) o ndo comparecimento na escola dos alunos selecionados para
participarem da pesquisa; 5) o longo percurso de deslocamento até a unidade de ensino e 6) a

impossibilidade dos pesquisadores voluntarios de comparecerem as escolas.

No que diz respeito ao primeiro ponto, varios alunos aceitavam participar da pesquisa,
mas quando eram informados em relacdo a extensdo do questionario apresentavam
resisténcia, principalmente ao momento de responder as 57 questdes que constitui todo o
questionario, englobando os dois blocos. Antes de iniciar a pesquisa nas escolas foram feitos
alguns testes com o questionario e observou-se que sua aplicacdo na integra levava mais de
uma hora e meia (dependendo do ritmo de cada entrevistado). Ent&o, foi discutido justamente

esse fato relacionado a sua extensdo, optando-se por dividir o questionario em dois blocos.

Diante disso, os blocos eram aplicados separadamente. Na parte do bloco Il
(relacional) os alunos deveriam listar 45 pessoas e em seguida indicar o grau de relacdo entre
esses contatos. Nesse processo alguns alunos apresentavam impaciéncia com o longo
momento de duragéo do bloco relacional. O tempo de aplicagdo dessa parte variava entre 30 e
40 minutos para a sua finalizacdo, de acordo com ritmo de resposta de cada aluno. Em
algumas situacfes, em razdo desse longo tempo requisitado para coleta de dados, os

estudantes que ainda iriam participar do processo acabavam se desmotivando, mas algumas

57



estratégias foram montadas pela equipe, como levar lanches e jogos, a fim de evitar o desgaste

dos alunos e para que estes respondessem as questées com franqueza.

O primeiro ponto mostrou-se intimamente relacionado com o segundo, ou seja, 0
tamanho do questionario e a resisténcia dos alunos em respondé-lo. Essa situacdo descrita foi
comum a Escola Estadual Santos Dumont e a Escola Estadual Ana Julia de Carvalho
Mousinho. J& na Escola Estadual Prof® Judith Bezerra de Melo ndo foi observado esse
comportamento nos alunos em relagdo ao questionério, pois o trabalho com o letramento

liter&rio proporcionou um maior envolvimento dos discentes.

No terceiro ponto estdo presentes as dificuldades em ajustar o procedimento de
aplicacdo do questionario aos horarios e o calendario de atividades da escola. Em diversas
vezes foi necessario redefinir a data de aplicacdo do questionario em fungdo do cronograma
estabelecido pela escola, essas adaptacdes acabavam gerando o atraso no cumprimento do
cronograma da pesquisa. Tais contratempos foram comuns as trés escolas. Sendo importante
salientar que o ajuste faz parte do processo, ja que as instituicdes de ensino possuem uma
dindmica propria que gira em torno de um calendario e de compromissos a cumprir ao longo

do ano letivo.

A auséncia dos alunos selecionados para participarem da pesquisa na escola configura
0 quarto ponto listado. Pois quando o aluno ndo comparecia nos dias em que eram
direcionados a aplicacdo do questionario fazia com que a equipe de pesquisadores voltasse a
instituicdo varias vezes para conseguir finalizar a coleta de dados. Dado o cronograma da
pesquisa, voltar muitas vezes em um mesmo local tornava-se dispendioso. Esse fato
aconteceu nas trés escolas participantes, tornando-se mais recorrente nas Escolas Santos
Dumont e Ana Julia de Carvalho Mousinho, pois eram as instituicdes que possuiam as
maiores quantidades de alunos na amostra, requisitando que os pesquisadores envolvidos
tivessem de retornar a escola diversas vezes para entrevistar os alunos que ainda ndo haviam

participado do processo.

Nesse sentido, o ndo comparecimento desses alunos se afirmou também um
contratempo, pois atrasou a conclusdo da aplicagdo e ao mesmo tempo fez com que
ocorressem mudangas no cronograma de atuagdo da pesquisa. Diante dessas condicOes, 0

trabalho de pesquisa ndo teve como ser finalizado no prazo estabelecido, uma vez que,
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ocorrem imprevistos e situagdes inesperadas que alteram plenamente as acdes que foram

planejadas para acontecer no decorrer do processo de investigacao.

O quinto ponto diz respeito ao extenso percurso de deslocamento até uma das escolas
participantes: a Escola Estadual Ana Julia de Carvalho Mousinho. Esta, localizada no bairro
de Nossa Senhora da Apresentacdo, Zona Norte de Natal, demandava mais tempo de
deslocamento que as demais, em torno de uma hora ou mais. O ato de locomocao até essa
escola tornava-se mais desgastante para equipe de pesquisadores que ficava um tempo
consideravel no trénsito. Ja as outras duas escolas ndo apresentaram esses problemas em

relacdo um percurso demasiadamente extenso, estando mais proximas da universidade.

O trabalho demandado para a aplicacdo do questionario nas trés escolas gerou a
necessidade de mais parceiros para participar desse processo, 0 que ocasionou a selecdo de
mais pesquisadores além dos bolsistas do projeto. Os voluntarios escolhidos para compor a
equipe de pesquisadores eram oriundos dos cursos de Letras, Ciéncias Atuariais, Ciéncias
Sociais, e do Programa de Pds-Graduacdo em Demografia. Entdo, o sexto e ultimo ponto
elencado destaca que nem sempre a equipe de bolsistas e voluntarios tinham condicdes de
participar da pesquisa nos dias ajustados em parceria com as escolas. Sendo que, havia um
esforgo para selecionar véarios voluntarios para atuar na pesquisa, pois cada trabalho de campo
desenvolvido demandava uma equipe numerosa, 0 processo de aplicacdo era bem demorado,
devido ao grande numero de itens do questionario. Mas, as vezes a incompatibilidade entre as

agendas dos pesquisadores e das escolas tornava-se um imprevisto.

Ao término da pesquisa nas trés escolas constatou-se que foram aplicados ao todo 178
questionarios, incluindo os dois blocos (sociodemogréfico e relacional). Nas Escolas
Estaduais Santos Dumont, Ana Julia de Carvalho Mousinho e Prof? Judith Bezerra de Melo
foram aplicados, respectivamente, 70, 81 e 27 questionarios. O processo de coleta dos dados
da pesquisa sobre redes pessoais nas escolas se prolongou do més de abriu até novembro de
2014. Essa experiéncia permitiu inserir a descri¢do e a anlise detalhada das redes pessoais e
sociais dos alunos nos debates educacionais de maneira situada, proporcionando investigar o
contexto educacional na perspectiva de refletir a respeito dos padrdes relacionais dos

estudantes inseridos na educag&o bésica.
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4.2 Medidas utilizadas para descrigdo das estruturas relacionais®

Uma rede social representa os relacionamentos entre os individuos, consiste, portanto,
de um ou mais conjuntos de atores e as relacBes estabelecidas entre eles. A Analise de Redes
Sociais é uma metodologia que possui recursos de analise para o estudo dessas redes sociais
que permitem mapear e descrever as ligacfes entre os atores, utilizando para isso, técnicas e

medidas especificas.

Nessa secdo sdo apresentadas as medidas de redes utilizadas na realizacdo do estudo,
que permitiram, a partir dos dados relacionais coletados, descrever as estruturas relacionais de
cada aluno entrevistado. Essas medidas escolhidas foram: a densidade, centralidade de grau,

intermediacao, autovetor e cliques.

A centralidade ¢ uma das ferramentas conceituais mais importantes e amplamente
utilizadas pela Anéalise de Redes Sociais. As medidas de centralidade permitem analisar a
posicdo relativa dos atores em um dado sistema por meio do fornecimento de escores
individuais e, identificar os atores mais importantes no ambito da rede. Essas métricas
consideram as diferentes formas em que o ator interage na rede, ou seja, um ator € central ou
visivel aos outros em funcdo dos relacionamentos em que se envolve, pois atores
frequentemente envolvidos em relagdes com outros atores conseguem concentrar e controlar

mais recursos.

Nesse trabalho foram utilizadas as medidas de centralidade das posi¢cdes dos
individuos na rede, ou seja, se um ator tem um grande nimero de lagos adjacentes/diretos com
outros atores (centralidade local) ou se a visibilidade do ator ¢ em relacdo a rede toda,
ocupando uma posicdo estratégica na estrutura total da rede (centralidade global). Como
também o indice de centralizacdo da rede de cada individuo entrevistado. Sendo importante
destacar que a centralidade pode ser calculada tanto para cada n6 da rede, bem como, para

estimar o nivel de centralidade da rede completa.

A centralidade de grau € medida pelo nimero de lacos diretos que o ator possui. O
individuo mais central é aquele que esta em contato direto com muitos outros individuos e

acaba ocupando um lugar de destaque na rede. Essa medida evidencia o tamanho da rede de

® As referéncias utilizadas para a descrigdo e o célculo das medidas de centralidade, de densidade e cliques
foram: Wassermane e Faust (1994), Scott (2000), Hanneman (2000), Degenne e Forsé (1999), Borgatt, Everett e
Jhonson (2013), Borgatti, Everett e Freeman (2002), Prell (2012), Alejandro e Norman (2005), Carrington, Scott
e Wasserman (2005) e Lazega e Higgins (2014).
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um ator e ndo considera suas conexdes indiretas, tornando-se uma medida de influéncia direta
do ator em relagdo aos seus contatos. No contexto de um indicador de centralidade para a
rede, esta possui uma alta centralidade de grau a medida que existem poucos atores com
muitas ligacdes, por exemplo, suponha uma rede em que toda a informacdo deve passar
obrigatoriamente por um ator e todos se conectam somente a ele, essa rede teria uma
centralidade 1. Ao contrario, uma rede que todos 0s atores possuem 0 mesmo numero de
lacos, a centralidade da rede é 0, ou seja, a medida que aumenta o numero de individuos
centrais na rede, como consequéncia, aumenta a densidade e, assim, diminui o indice de

centralidade de grau da rede.

A centralidade de intermediacdo se baseia nas interacBes entre dois atores ndo
adjacentes que dependem de outros nds que se localizam no caminho entre eles. Estes outros
nds centrais exercem o controle sobre as interacfes entre os dois atores que nao estdo
diretamente ligados, pois se encontram no caminho entre eles, tendo a capacidade de romper a
circulacdo de recursos. Para o individuo possuir uma alta centralidade de intermediacdo deve
estar no ponto de passagem entre diversos outros nés. Ja no contexto da rede, o indice de
centralizacdo é 100% se existe um ator que é ponte para todos os outros e 0 se nenhum ator é
ponte para nenhum dos outros, ou seja, se todos 0s atores estdo interligados a densidade da

rede é 1, ndo necessitando de intermediarios.

A centralidade de autovetor classifica o0 ator como o mais central, na medida em que
ele estabelece relagdes com individuos que estdo em uma posi¢cdo central, ou seja, atribui
relevancia a um ator em funcéo de sua relagdo com os demais atores vizinhos dele na rede.
Nesse sentido, somadas a centralidade de um ator as centralidades dos outros atores com que
ele estd conectado. Assim, o nd torna-se relevante em funcdo da sua relacdo com seus
vizinhos, pois ele pode estd conectado a apenas outro individuo, possuindo uma baixa
centralidade de grau, mas se o individuo for importante este também serd. J& no contexto da

rede esse indice segue a mesma logica dos demais citados anteriormente.

Ja a densidade é a proporcdo das relacbes diretas observadas dentre as relagOes
possiveis entre os atores. Essa medida permite informar o nivel de conexdes diretas e descreve
o nivel geral de coesdo da rede. Por exemplo, se a densidade de uma rede ¢ alta, a maioria das
pessoas esta diretamente ligada as outras, o que permite dizer que quase todos se conhecem.

Entdo, a densidade de uma rede possibilita perceber como a velocidade das informacdes entre
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0s nés se difundem, o que indica se os atores tém niveis elevados de capital social ou restricdo

social.

Em qualquer rede social existem pessoas que possuem relagdes mais fortes e estreitas
com as outras. Diante disso, também foram calculados os cliques, que sdo subgrupos com alto
grau de coesdo interna, ou seja, € um subgrupo coesivo caracterizado por relacbes fortes,
intensas e frequentes. O clique é constituido por trés ou mais atores que possuem ligagdes uns
com os outros. Numa dada rede, esses cliques pode se sobrepor, no sentido de que um mesmo

ator/membro ou conjunto de atores podem pertencer a varios outros subgrupos.

Essas medidas foram escolhidas para descrever a estrutura relacional dos alunos, na
perspectiva de perceber quais pessoas sao centrais na rede desses individuos, se essas pessoas
gue estdo presentes na rede pessoal interagem umas com as outras, identificar a quantidade de
subgrupos presentes nessas redes e se pessoas interagem em mais de um grupo. Mostra-se
como aspectos relevantes para refletir sobre a influéncia do campo de relagdes sobre
comportamento dos individuos. Pois ao identificar as posi¢cGes que 0s nGs ocupam em uma
dada estrutura torna possivel avaliar se estes tem acesso a recursos e vantagens em suas

relacfes e como esses individuos podem ser tornar fonte de apoio ao aluno.

As medidas de centralidade calculadas (grau, intermediacdo, autovetor) desempenham
a funcdo de medir o nivel de participacdo dos atores no campo de relagdes, mensurando de
que forma eles tornam-se “importantes” na estrutura. Dessa forma, através das medidas de
centralidade pode-se pensar no capital social dos individuos presentes nas redes pessoais
como fonte de recursos a que o aluno pode ter acesso, influenciando suas acGes. Nesse
sentido, as medidas de redes podem ser usadas para formalizar a nocdo de capital social,
tornando esse conceito um elemento muito objetivo (LIN, 1999; BORGATTI, JONES e
EVERETT, 1998).

Como ja foi discutido anteriormente, a medida de densidade também possui
importancia para se pensar na nocdo de capital social. Em termos de apoio social, uma rede
mais coesa pode trazer mais beneficios ao individuo/aluno, pois os circulos pessoais em que
participa trazem influéncias a seu comportamento e escolhas, como também funcionam com
fonte de apoio, ao fornecer ajuda quando necessario (PORTES, 2000; MACCARTHY, 2010).
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4.3  Elaboragdo das variaveis de estudo

A tabela 1 abaixo apresenta a descricdo de cada variavel utilizada no estudo. Elas
foram classificadas e inseridas dentro das categorias: sociodemogréfico, aprendizagem
(variavel dependente) e de capital social (variavel explicativa). Essa divisdo foi realizada
conforme o objetivo da pesquisa no tocante de explorar os efeitos das redes de relacdes
pessoais na formacao de capital social, bem como, a influéncia e o potencial explicativo desse
capital na aprendizagem do aluno no ambito da escola. As variaveis foram construidas como
base no questionario de redes “Relagdes Pessoais e Relagdo com o saber na escola publica”
(ver ANEXO A).

A categoria sociodemografico € composta pelas variaveis: sexo, idade, cor/raca, renda
familiar, escolaridade dos pais e trabalho. Estas correspondem no questionario de redes as
questdes 2, 3, 4, 39, 22 e 8, respectivamente. Essas variaveis foram usadas para caracterizar 0s
alunos e montar perfis de acordo com as semelhancas apresentadas. Variaveis como
educacdo, ocupacdo profissional, rendimento, sexo, idade, entre outras referentes ao individuo
ou presentes no ambiente familiar, utilizadas em diversos trabalhos empiricos, mostraram-se
importantes em relacdo ao modo como os individuos estabelecem e mantém relagdes com 0s
outros, relevantes também como fonte de apoio (FISCHER, 1982; PORTES, 2000,
MACCARTHY, 2010 e BONAMINO et al, 2010).

A categoria aprendizagem é formada pelas varidveis: n° de co-residentes que ajudam
nos trabalhos escolares, indice de desempenho em Lingua Portuguesa, incentivo da religido na
educacdo, participacdo das atividades escolares, indice de leitura, indice de participacdo dos
responsaveis na vida escolar do aluno, frequéncia escolar e tempo médio de estudo fora da
escola. A varidvel “n° de co-residentes que ajudam nos trabalhos escolares” foi formulada a
partir da juncdo das questdes 21 e 23 do questionario de redes. A variavel “indice de
desempenho em Lingua Portuguesa” foi construida mediante a coleta das médias finais em
Portugués de cada bimestre e da média geral anual. A varidvel “incentivo da religido na
educacdo” foi elaborada através da juncdo das questbes 6 e 7 do questionario. A variavel
“participagao das atividades escolares” indica o grau de participacdo do aluno nas atividades
relativas ao &mbito da escola, foi construida através da questdo 15. Ja as variaveis “indice de
leitura” ¢ “indice de participagdo dos responsaveis na vida escolar do aluno” foram
desenvolvidas através das questdes 25 e 26, respectivamente, e variam no intervalo entre O e

1. E as variaveis “frequéncia escolar” que indica o nimero de horas semanais que o aluno esta
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presente na escola e o “tempo médio de estudo fora da escola” que indica 0 numero médio de
horas por dia que o aluno se dedica aos estudos fora da escola, foram construidas,

respectivamente, atraves das questdes 12 e 18 do questionario.

A escolha dessas variaveis apresentadas acima para compor a categoria aprendizagem,
enfocam tanto na questdo interacional e apoio recebido pelo aluno em relacdo a sua vida
escolar, presente na formulacdo das varidveis: n° de co-residentes que ajudam nos trabalhos
escolares, incentivo da religido na educacéo e indice de participacdo dos responsaveis na vida
escolar do aluno. Quanto a questdo do esforco pessoal do aluno e os possiveis impactos na
aprendizagem, presente nas variaveis: indice de leitura, frequéncia escolar, tempo médio de

estudo fora da escola e indice de desempenho em Lingua Portuguesa.

Nessa perspectiva, as relagdes que o individuo mantém com outras pessoas
configuram-se como essenciais para ter acesso ao capital social e funcionam como
verdadeiras fontes utilizadas pelos atores na obtencdo de recursos (PORTES, 2000). A
questdo de investigar a aprendizagem com enfoque nos contetdos escolares como a variavel
dependente especifica a que o capital social presente nas relaces pode esta associado, torna-
se uma maneira de explorar os efeitos desse tipo de capital presente no campo de relagdes dos

estudantes do ensino médio sobre sua aprendizagem.

J& a categoria capital social compreende as variaveis: propor¢do de lacos fortes, razdo
de sexo, densidade da rede, centralidade de grau, centralidade de intermediacéo, centralidade
de autovetor e cliques. As variaveis, proporcao dos lacos fortes e razdo de sexo, foram
construidas por meio da questdo 41 presente no bloco Il do questionario. Nessa questdo o
aluno listou quarenta e cinco pessoas, 0 grau de proximidade e o tipo de relagdo com essas
pessoas citadas para compor a sua rede pessoal. A partir disso, pdde-se calcular a proporcéao
dos lacos fortes ao contabilizar os graus 3 e 4 indicados pelo aluno em relacdo a cada pessoa,
como também, a razdo de sexo por meio do tipo de relagdo com cada pessoa mencionada pelo
aluno, ou seja, tais varidveis serviram para caracterizar a relagdo “ego-alter” na rede pessoal.
Ja no tocante as medidas de densidade da rede, centralidade de grau, centralidade de
intermediacdo, centralidade de autovetor e cliques, estas foram calculadas com base na
questdo 46, na qual o aluno reconstitui a relagdo entre os individuos mencionados. Essas
informacdes sdo representadas através de matrizes, servindo para caracterizar e descrever a

relacdo “alter-alter” na rede pessoal de cada aluno.
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Tabela 1: Descri¢do das varidveis utilizadas em relacdo as categorias:

Categoria Variavel Descricdo da variavel
Sexo Sexo
Idad Idade do aluno calculada em anos completos na data
acde da pesquisa
Cor/Raga Cor/Raca
o
3_95 Remuneracdo mensal recebida pela familia do aluno
5 em faixas de salarios minimos: até 1 salario minimo,
g Renda familiar mais de 1 até 2 salarios minimos, mais de 2 até 5
3 salarios minimos, mais de 5 até 10 salarios minimos,
2 mais de 10 salarios minimos e ndo sabe
Escolaridade do pai e da mae informada pelo aluno:
Escolaridade dos pais Ensino fundamental (incompleto e completo), Ensino
P médio (incompleto e completo) e Ensino superior
(incompleto, completo e pds-graduagao)
Trabalho Verificar se o aluno entrevistado trabalha: Sim e Nao
N° de co-residentes que o o
. N° de pessoas que moram com o aluno no domicilio e
ajudam nos trabalhos X
ajudam nos trabalhos escolares
escolares
- A meédia geral em Lingua Portuguesa padronizada
Indice de desempenho em 1a g 9 9 P
: para o intervalo entre O e 1
Lingua Portuguesa
Indica o nivel de incentivo da religido na educacéo do
Incentivo da religido na aluno: ndo incentiva, incentiva pouco, incentiva
educacédo razoavel, incentiva muito
g Indica o nivel de participacdo do aluno nas atividades
2 Participacdo das atividades | escolares: muito participante, participacdo razoavel,
-.C'l', escolares pouco participante e nada participante
5
S
< Indice de leitura A intensidade de leitura varia no intervalo entre O e 1
indice de participagio dos | A intensidade de participagdo varia no intervalo entre
responsaveis na vida escolar | 0el
do aluno
Indica o numero de horas semanais que o aluno esta
Frequéncia escolar presente na escola
Tempo médio de estudo fora | Indica o namero médio de horas por dia que o aluno
da escola se dedica aos estudos fora da escola
Proporcdo de lacos fortes entre o aluno e as 45
= Proporcao de lagos fortes pessoas mencionadas
©
53 3 - o
8 83 Relacdo quantitativa entre os sexos (n°® de homens

Razdo de sexo

sobre 0 n° de mulheres)
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Proporcéo das relagdes diretas observadas dentre as

Densidade da rede relacdes possiveis entre os atores

Centralidade de grau indice de centralidade, varia entre 0 e 1

Centralidade de

intermediacio Indice de centralidade, varia entre 0 e 100

Centralidade de autovetor indice de centralidade, varia entre 0 e 100

Cliques Quantidade de subgrupos coesos presentes na rede

4.4 Tratamento e analise dos dados

Para realizacdo do tratamento e andlise dos dados foram utilizadas técnicas de Analise
de Redes Sociais e técnicas estatisticas. Apds a coleta das informacdes nas escolas, os dados
foram tabulados e organizados para posterior analise nos softwares Ucinet (versdao 6 for
Windows), NetDraw e R (versdo 3.1.3 for Windows), o qual foi utilizado neste trabalho como

principal ferramenta para fazer a anlise estatistica.

A coleta dos dados captou informacdes em relacdo a trés estruturas de analise,
primeiro, com informacdes referentes ao individuo/aluno (ego) através das variaveis de
atributos (sexo, idade, etc) e relativas as suas atitudes em relagdo a escola; segundo,
informac@es sobre o ego/alter, em que o aluno (ego) listou 45 individuos (alter) para compor
sua rede, indicando o grau de proximidade e o tipo de relacdo que possui com esses contatos;
e terceiro, sdo as informac6es sobre o alter/alter, em que o aluno relatou as interacfes entre 0s
contatos mencionados ao informar o grau de proximidade entre eles, estas interacOes

reconstituidas pelo individuo foram representadas através de dispositivos matriciais.

Entdo, foram entrevistados, no total, 27 alunos na escola “Judith”, em que cada aluno
listou 45 pessoas para compor a sua rede pessoal e avaliou a forca do laco entre 990 pares. Ao
todo, os 27 alunos, juntos, listaram 1.215 pessoas e avaliaram a forca do lagco entre 26.730
pares. Isso ressalta outra questdo importante, que é em relacdo a escolha do tamanho da rede
pessoal. Uma rede de tamanho 45 foi utilizada no sentido de captar uma variedade de
dominios sociais em que o aluno esta inserido, como familia, trabalho, escola ou igreja,
incluindo tanto lagos proximos, fortes, interacdes frequentes, quanto lagos fracos, interagdes
ndo frequentes, mas incluem pessoas que o individuo pode contar quando for necessario.

Dessa forma, é captada a percepc¢édo que os individuos tém sobre seus relacionamentos, pois a
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forma como os individuos compreendem suas relacBes torna-se decisivo, de modo a
influenciar o seu comportamento (MACCARTHY, 2010).

Para realizar a analise dos dados estruturais, conhecimentos presentes na teoria dos
grafos, operacdes com matrizes e técnicas estatisticas, mostram-se indispensaveis ao estudo
das redes sociais (LAZEGA e HIGGINS, 2014). A teoria dos grafos, desde a década de 1930,
€ uma das principais ferramentas utilizadas para descrever as redes sociais € muito de seu
instrumental tedrico e metodoldgico foi incorporado nos estudos das redes. Com os grafos,
que sdo estruturas constituidas por pontos (vértices) e linhas (arestas) e sdo amplamente
utilizados para representar as redes sociais, permite visualizar e identificar estruturas e os
padrdes relacionais. Assim, como as matrizes, que também representam as informac6es sobre
as redes sociais, utilizando-se de operacdes algébricas e ferramentas computacionais para
analisar e descrever as estruturas relacionais, no calculo as linhas representam as escolhas
feitas e as colunas as escolhas recebidas, e a diagonal é excluida, referindo-se as “auto-
escolhas” (HANNEMAN, 2000; LAZEGA e HIGGINS, 2014; WASSERMAN e FAUST,
1994). Os dados possuem algumas caracteristicas, como: os lagcos sdo valorados e ndo
orientados (relagdes simétricas) e a matriz quadrada (45x45). Apds a organizacdo das
informac@es, as matrizes geradas foram inseridas no Ucinet (versdo 6 for Windows) para o
calculo das medidas estruturais e no NetDraw para construcdo dos grafos (BORGATTI,
EVERETT e FREEMAN, 2002).

No tocante do objetivo da pesquisa, que é de investigar o potencial explicativo do
capital social em relacdo a aprendizagem, foi realizada uma analise de agrupamento com as
medidas da categoria de capital social. A fim de perceber grupos homogéneos que sao funcéao
da quantidade de capital social transitando dentro dele, essa técnica permitiria entender quais
alunos possuem estrutura de capital social semelhante e tornaria menos redundante o estudo
de caso a ser apresentado, uma vez que, ndo sera necessario descrever as redes uma a uma e
sim uma rede em particular de cada grupo. Por fim, seria um estudo de como as variaveis da
categoria de aprendizagem estdo variando dentro de cada grupo, tornando possivel perceber
como o capital social explica a aprendizagem dos alunos, pois, por hipotese, o capital social é
inerente as relacbes pessoais. Além disso, com o resultado da analise de conglomerados €
possivel obter uma imagem do relacionamento existente entre os individuos, o que ndo seria
possivel, provavelmente, com inspec¢éo individual de cada aluno (CORRAR, PAULO e DIAS

FILHO, 2007). Para tal, foram usados dois métodos de agrupamento, em que ambos giram em
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torno da obtencdo de uma matriz de similaridade/dissimilaridade entre os alunos, ou seja,
esses dependem intrinsicamente de uma medida de semelhanca ou correspondéncia entre 0s
objetos estudados. Desta forma, os métodos de agrupamento reunem dentro de um grupo os
individuos que sdo mais similares (parecidos). Primeiramente, antes de obter a matriz de
distancias pelo fato das variaveis envolvidas possuirem escalas diferentes, os dados foram
padronizados, pois tais escalas podem acarretar em resultados erréneos. Em seguida, foram
calculadas as similaridades entre os pares usando a distancia Euclidiana. Referente as
técnicas, a primeira, foi o procedimento de agrupamento hierarquico aglomerativo com o
método de Ward e o segundo, o de Escalonamento Multidimensional (EMD). Do primeiro é
produzido um dendrograma® e no segundo um mapa das configuracdes ou gréfico de
percepcdo dos individuos em dimensdes reduzidas de preferéncia duas ou trés, uma vez que,
pode-se observar melhor em tais situacdes (MINGOT]I, 2013). Para escolher os grupos deu-se
preferéncia ao dendrograma e o EMD auxiliou na compreenséo da proximidade entre os
individuos dentro de cada grupo, dando indicios de qudo bom foi o agrupamento. Para
validacdo do agrupamento resultante usou-se o coeficiente de correlacdo cofenética
(dendrograma) e o grafico Shepard de dispersdo (EMD) (ver APENDICE C) (FERREIRA,
2011 e CORRAR, PAULO e DIAS FILHO, 2007).

Para identificar se os grupos construidos com base nas variaveis da categoria de
capital social estavam relacionados com as variaveis da categoria de aprendizagem foram
usados o teste exato de Fisher e o teste de Kruskal-Wallis (SIEGEL, 1956). Sendo que o teste
exato de Fisher foi utilizado para verificar associacdo das variaveis incentivo da religido na
educacdo e participacdo nas atividades escolares com o0s grupos. Ja o teste de Kruskal-Wallis
foi utilizado para comparar os grupos em relacdo as varidveis: indice de leitura, indice de
participacdo dos responsaveis na vida escolar do aluno, frequéncia escolar e tempo médio de
estudo fora da escola. O nivel de significancia para testar a rejeicdo ou ndo das hipoteses dos
testes foi de 0,05 (5%).

* O dendrograma é um grafico em forma de &rvore no qual em um dos eixos é indicado o nivel de similaridade
(ou dissimilaridade) e no outro eixo sdo marcados os elementos numa ordem conveniente relacionado ao
histérico do agrupamento. Sendo que, no ultimo eixo supracitado, tém-se linhas partindo dos elementos
agrupados até o nivel correspondente em que os elementos foram considerados semelhantes.
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Resultados

5 Caracterizacdo das variaveis de estudo

5.1  Analise descritiva e documentaria das variaveis da categoria sociodemografico

Foram entrevistados 27 alunos da 22 série do ensino médio em uma turma de Lingua
Portuguesa na Escola Estadual Professora Judith Bezerra de Melo. A caracterizagdo dos
entrevistados baseou-se nas respostas destes ao bloco sociodemogréafico (bloco 1) inserido no
questionario “Relagdes pessoais e relagdo com o saber na escola publica”. Dos discentes que
compdem a sala de aula alvo da andlise, 51, 85% s&o do sexo feminino e 48,15% do
masculino (ver Figura 1), com idade meédia de 18,07 anos, de forma que, ocorre variabilidade
maior nas idades das mulheres em relacdo a idade dos homens, ou seja, na turma entre as
alunas as idades variam, aproximadamente, entre 16 a 23 anos, ja& 0s meninos a variagao é
menor, de 16 a 21 anos (ver Figura 2). No que diz respeito a cor/raca dos entrevistados de
acordo com as categorias presentes na Figura 3, a mesma porcentagem dos alunos declaram-
se como pardo (29, 63%) e branco (29,63%), 22,22% como amarelo, 11,11% como negro e
7,41% como indigena. Em relagdo a renda familiar 51, 85% dos alunos responderam obter
renda em mais de 1 até 2 salarios minimos, 25,93% dos alunos mencionaram mais de 2 até 5
salarios minimos, 18,52% responderam até 1 salario minimo, 3,70% nao souberam informar
qual é a renda da familia e nenhum dos alunos entrevistados ndo elegeram as categorias mais
de 5 até 10 salarios minimos e mais de 10 salarios minimos (ver Figura 4). Perguntados sobre
seu ingresso no mercado de trabalho, a maioria dos alunos (77,78%) relataram que ainda ndo
exercem nenhuma profissdo contra 22,22% dos alunos que trabalham (ver Figura 5). J& com
referéncia ao nivel de escolaridade dos pais, pode-se visualizar na Figura 6 e Figura 7 as
respostas dos alunos a respeito do nivel de escolaridade da mée e do pai, respectivamente. De
modo que 25,93% responderam que a mae possui ensino fundamental, 29,63% declararam
gue a méae possui ensino médio, 7,41% possui 0 ensino superior, 3,70% mencionaram que a
mée é analfabeta e 33,33% ndo souberam responder a escolaridade da mae (ver Figura 6).
Sobre o pai, 25,93% responderam que este possui o ensino fundamental, declararam também
que o0 pai possui ensino médio (7,41%), ensino superior (7,41%), ninguém mencionou a
categoria analfabeto e 59,26% ndo souberam responder a escolaridade do pai. Sendo

importante ressaltar em relagdo ao nivel de escolaridade da mée e do pai que as categorias
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foram agrupadas em Ensino fundamental (incompleto e completo), Ensino médio (incompleto
e completo) e Ensino superior (incompleto, completo e pds-graduacao).

Figura 1: Distribuigdo por sexo dos alunos da 22 série do ensino médio da EEPJBM, Natal-RN, 2014:

sexo: [ Feminino l Masculino

Figura 2: Diagramas de caixa das idades segundo o sexo dos alunos da 22 série do ensino médio da

EEPJBM, Natal-RN, 2014:
24+ .
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Figura 3: Distribuicdo da cor/raca dos alunos da 22 série do ensino médio da EEPJBM, Natal-RN,
2014:.

Cor/Raga:

.Amarelo. Branco. Negro. Indl'gena. Caboclo. Pardo

Figura 4: Distribuicdo da renda familiar dos alunos da 22 série do ensino médio da EEPJBM, Natal-
RN, 2014:

3,70%

Renda familiar:
Até 1 salario minimo
Mais de 1 até 2 salarios minimos

Mais de 2 até 5 salarios minimos

Mais de 5 até 10 salarios minimos
Mais de 10 salarios minimos
N&o sabe
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Figura 5: Distribuicdo das respostas dos alunos da 22 série do ensino médio da EEPJBM sobre o
ingresso no mercado de trabalho, Natal-RN, 2014:

Trabalha: || Nao [l Sim

Figura 6: Distribuicdo da escolaridade das mées dos alunos da 22 série do ensino médio da EEPJBM,
Natal-RN, 2014:

3,70%

29,63%

Escolaridade da mae:

.Analfabeto IEnsino médio -Néo sabe

Ensino fundamental || Ensino superior
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Figura 7: Distribuicdo da escolaridade dos pais dos alunos da 22 série do ensino médio da EEPJBM,
Natal-RN, 2014:

50,26%

7,41%

Escolaridade do pai:

=Analfabeto lEnsino médio .Néo sabe

Ensino fundamental /" Ensino superior

5.2 Analise descritiva e documentaria das variaveis da categoria aprendizagem

Nessa secdo € realizada a caracterizacdo das varidveis utilizadas para compor a
categoria de aprendizagem. Tal descrigdo faz-se necessaria para poder visualizar e investigar
sobre a prépria escolha dessas variaveis que focam tanto na interagdo e no incentivo recebido
pelo aluno na sua vida escolar como o investimento pessoal dos préprios alunos, como

aspectos que, de certa maneira interferem na aprendizagem desses discentes.

Na Figura 8 é apresentado o numero de co-residentes segundo o numero de co-
residentes que ajudam nos trabalhos escolares, ou seja, das pessoas que mora N0 mMesmo
domicilio do aluno alguma dessas o ajuda nos trabalhos. Como pode-se visualizar, em média,
cada domicilio possui aproximadamente trés pessoas, dessas uma ou nenhuma ajuda o aluno
em suas atividades ligadas a escola. Note que, os diagramas de caixa se cruzam em certo
ponto e a média de co-residentes quando nenhuma pessoa ajuda é praticamente igual a média
quando uma pessoa ajuda, 0 que contraria o resultado esperado pela pesquisa, que guanto
mais pessoas inseridas no contexto familiar do aluno maior seriam as op¢des que o aluno teria

de ajuda. Mas, como mostra a Figura 8, percebe-se que o nimero de pessoas que ajudam nos
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trabalhos escolares independe da quantidade de pessoas que residem com aluno. J& na Figura
9 estdo presentes as médias em Lingua Portuguesa ao longo dos bimestres e a média geral.
Pode-se perceber que as médias em todos os bimestres ficam em torno de sete e oscilam
pouco, de modo que € menor no 1° bimestre aumenta um pouco no 2° e cai novamente no 3° e
sobe novamente no 4°, dando a entender que sempre que as médias baixam, eles se esforcam
para tirar notas melhores no bimestre seguinte. Diante disso, torna-se relevante ressaltar que
os alunos eram bem participantes, tanto das atividades que envolviam a sala de aula como na

escola.

O grau de incentivo da religido na educacao dos discentes foi escolhido para perceber
a percepcdo que o aluno possui em relacdo a influéncia da religido na sua vida escolar, entdo
na Figura 10 € visivel que em 33,33% dos casos o0 fato de participar desse circulo de interacdo
incentiva muito na sua educacdo, 29,63% dos alunos responderam que a religido tem
influéncia razoavel, 18,52% declararam que a religido incentiva pouco ou que nao possui
nenhum tipo de influéncia em relacdo a questdes ligadas a escola (18,52%). Ja na Figura 11
foi perguntado ao aluno sobre o quanto que ele participava das atividades inseridas no
ambiente da escola, seja na sala de aula ou fora dela, visto que, na instituicdo ocorriam
diversos tipos de atividades, algumas delas se destacavam em relacdo a preferéncia dos
alunos, como a banda de masica, futebol, vélei, judd e a feira de ciéncias. Entdo, mediante a
visualizacdo dos resultados, percebe-se que 44,44% dos alunos responderam que participavam
muito ou de forma razoavel (44,44%) das atividades presentes na escola em relacdo a 7, 41%
que participavam pouco e 3,70% que ndo participavam nada, isso revela o interesse dos
alunos em permanecer na escola ap6s o horario das aulas, corroborando com o que foi

observado ao longo do periodo de intervencdo na escola “Judith”.
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Figura 8: Diagramas de caixa do nimero de co-residentes segundo o nimero de co-residentes que
ajudam nos trabalhos escolares dos alunos da 22 série do ensino médio da EEPJBM, Natal-RN, 2014:

10,0 Média geral = 3,41
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nos trabalhos escolares

Figura 9: Diagramas de caixa da nota média em Lingua Portuguesa segundo Periodo letivo/Resultado
final dos alunos da 22 série do ensino médio da EEPJBM, Natal-RN, 2014:
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Figura 10: Distribuicéo do grau de incentivo da religido na educacéo dos alunos da 22 série do ensino
médio da EEPJBM, Natal-RN, 2014:

Incentivo da religido na educacéo:

N&o incentiva Incentiva razoavel
Incentiva pouco|  Incentiva muito

Figura 11: Distribui¢cdo do nivel de participacdo nas atividades escolares dos alunos da 22 série do
ensino médio da EEPJBM, Natal-RN, 2014:

Participagdo nas atividades escolares:

Muito participante Pouco participante
Participagao razoavel Nada participante
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Na Figura 12 estdo presentes as demais varidveis (indice de leitura, indice de
participagdo dos responsaveis na vida escolar do aluno, indice de desempenho em Lingua
Portuguesa, frequéncia escolar e tempo médio de estudo fora da escola) que compde a
categoria aprendizagem e séo descritas uma a uma pelo diagrama de caixas. Pode-se observar
no primeiro diagrama que a intensidade de leitura varia no intervalo entre 0 e 1, em meédia
esse indice foi relativamente baixo, sendo que a maioria dos alunos tem indice variando entre
0,2 e 0,3, com alguns pontos discrepantes que apresentaram valores mais altos (0,5), o que
significa que existem alunos que possuem padréo de leitura que diferem dos demais. Algo que
foi observado em sala de aula, pois boa parte dos alunos ndo possuia o habito de ler e por isso
acabava sentido mais dificuldade nas atividades elaboradas. O projeto de letramento
desenvolvido nessa turma objetivou focar nessas caréncias, justamente, no sentido de
colaborar com acdes de incentivo, com atividades que proporcionavam uma maior integracdo
da turma e que demandavam dos alunos certas habilidades, como ler mais, como isso eles
podiam participar dos debates, das gincanas e das dramatizagdes. O segundo diagrama,
apresenta o indice de participacdo dos responsaveis na vida escolar do aluno, este varia
também entre 0 e 1, nota-se no diagrama que 0s pais Sa0 pouco participativos na vida escolar
do aluno, uma vez que, 0s pontos estdo mais concentrados nos valores mais baixos. Para
construir esse indice foram utilizados alguns itens da questdo 26 do questionario de redes,
como, seus pais: conversam com 0s seus colegas de escola, conversam com o diretor da sua
escola, conversam com os professores, conversam com Vocé sobre 0 que acontece na escola,
ajudam vocé a fazer a licdo de casa, cobram que vocé faca a licdo de casa, pedem para vocé
ndo faltar a escola, exigem que vocé tire boas notas e frequentam as reunides da escola. Entéo,
podemos supor que, um dos fatores seja em relacdo aos pais estarem ocupados pelo fato de
que trabalham ou sdo mais ausentes. No terceiro diagrama, a média geral final foi padronizada
para ficar no intervalo entre 0 e 1, as médias em Lingua Portuguesa em relacdo aos quatro
bimestres, ja foram apresentadas na Figura 9, mas na Figura 12 pode-se dizer que as notas dos
alunos variam pouco e ficam em torno de 0,7, o que significa que o desempenho destes na
disciplina ficou na média. O quarto diagrama representa a frequéncia escolar dos estudantes
em horas por semana que estdo presentes na instituicdo de ensino. Observa-se que, os alunos
passam em média 25 horas por semana na escola, isso é esperado, ja que, as aulas duram em
torno de cinco horas por dia, resultando em 25 horas por semana. Porém observa-se que
alguns alunos passam mais tempo que o comum, isso deve-se ao fato de que alguns deles

participam das atividades extraclasse promovidas pela escola, como foi comentado um pouco
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na Figura 11. J& o quinto diagrama faz referéncia ao tempo médio de estudo fora da escola em
horas por dia, 0 que indica que 75% dos alunos estudam em média duas horas ou menos.

Na Figura 13 observando inicialmente apenas as médias (quadrado preto nos graficos)
percebe-se que as variaveis: indice de leitura, indice de participacdo dos responsaveis na vida
escolar do aluno, frequéncia escolar e tempo médio de estudo fora da escola s&o as menores
quando ndo existe de incentivo da religido na educacdo. Porém, quando considerado o indice
de leitura e o indice de participacdo dos responsaveis na vida escolar do aluno nas demais
categorias (incentiva pouco, incentiva razoavel, incentiva muito), visualmente ndo apresenta
muita diferenca. Ja em relagdo as variaveis: frequéncia escolar e tempo médio de estudo fora
da escola, o fato da religido incentivar muito faz com que o aluno frequente menos a escola e
estude menos nas horas vagas de acordo com os dados. No que diz respeito ao indice de
desempenho em Lingua Portuguesa, como pode ser observado ndo existe diferenca entre os
graus de incentivo da religido na educagéo.

Figura 12: Diagramas de caixa do indice de leitura, indice de participacdo dos responséaveis na vida

escolar do aluno, indice de desempenho em Lingua Portuguesa, da frequéncia escolar e do tempo
médio de estudo fora da escola dos alunos da 22 série do ensino médio da EEPJBM, Natal-RN, 2014:
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Figura 13: Diagramas de caixa do indice de leitura, indice de participacdo dos responsaveis na vida
escolar do aluno, indice de desempenho em Lingua Portuguesa, da frequéncia escolar e do tempo
médio de estudo fora da escola segundo o grau de incentivo da religido na educacdo dos alunos da 28
série do ensino médio da EEPJBM, Natal-RN, 2014:

[ndice de feitura indice de participagao dos indice de desempenho em Frequéncia escolar Tempo médio de estudo fora
responsaveis na vida lingua Portuguesa (em horas/semana) da escola (em horas/dia)
escolar do aluno
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Na Figura 14 observa-se que o tempo médio de estudo fora da escola é concentrado
nos valores maiores para aqueles alunos que sao muito participantes das atividades escolares.
O mesmo padrdo se repete ao observar as varidveis: indice de participacdo dos responsaveis
na vida escolar do aluno e frequéncia escolar, dar indicios que ao participar das atividades
presentes no &mbito da escola, consequentemente, o aluno frequenta mais a instituicdo e os
responsaveis ao se envolver diretamente na vida escolar do aluno incentiva sua participacao.
O indice de leitura ndo tem muita variacdo em participar muito ou pouco das atividades,
porém quem participa muito, em média, tem habitos de leitura parecidos com os que possuem
outros graus de participacdo. J& o desempenho em Lingua Portuguesa para quem € pouco
participante possui um desempenho ligeiramente maior.

Na Figura 15 as variaveis: indice de leitura, frequéncia escolar e tempo médio de
estudo fora da escola ndo aparenta visualmente ser diferente no que se refere as diferentes
faixas de idade. Ja quando se trata do indice de participacdo dos responsaveis na vida escolar
do aluno e o indice de desempenho em Lingua Portuguesa, nota-se diferencas, o que d&
indicios que os responsaveis participam mais da vida escolar dos alunos mais novos. Em
consequéncia disso, pode-se supor que essa participacdo reflete positivamente sobre o

desempenho em Lingua Portuguesa dos alunos mais novos.
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Na Figura 16, no que diz respeito a média do indice de participacdo dos responsaveis
na vida escolar do aluno, do indice de desempenho em Lingua Portuguesa, da frequéncia
escolar e do tempo médio de estudo fora da escola quando o aluno trabalha sdo menores em
relacdo a média destas variareis para 0s que ndo trabalham. Isso se torna esperado, pois o fato
de o aluno trabalhar implica que acaba frequentando menos a escola, tendo menos tempo para
se dedicar aos estudos fora da escola, seu desempenho devido a isso acaba diminuindo e os
responsaveis acabam participando menos, uma vez que estes alunos estdo conquistando certa
independéncia financeira e pessoal em relacdo ao nucleo familiar.

Na Figura 17 o indice de leitura e o indice de desempenho em Lingua Portuguesa
mostram-se semelhantes no que diz respeito as faixas de renda familiar. Observa-se que,
alunos cuja renda da familia sdo menores, 0s responsaveis participam mais da sua vida escolar

e dedicam mais tempo aos estudos extraclasse.

Figura 14: Diagramas de caixa do indice de leitura, indice de participacdo dos responsaveis na vida
escolar do aluno, indice de desempenho em Lingua Portuguesa, da frequéncia escolar e do tempo
médio de estudo fora da escola segundo o grau de participagdo nas atividades escolares dos alunos da
22 série do ensino médio da EEPJBM, Natal-RN, 2014:

indice de leitura indice de participacdo dos indice de desempenho em Frequéncia escolar Tempo médio de estudo fora
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Figura 15: Diagramas de caixa do indice de leitura, indice de participacdo dos responsaveis na vida
escolar do aluno, indice de desempenho em Lingua Portuguesa, da frequéncia escolar e do tempo
médio de estudo fora da escola segundo as faixas de idade dos alunos da 22 série do ensino médio da
EEPJBM, Natal-RN, 2014:

indios: de lsitura indice de participagao dos indice de desempenho em Frequéncia escolar Tempo médio de estudo fora
responsaveis na vida lingua Portuguesa (em horas/semana) da escola (em horas/dia)
escolar do aluno
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Figura 16: Diagramas de caixa do indice de leitura, indice de participacdo dos responsaveis na vida
escolar do aluno, indice de desempenho em Lingua Portuguesa, da frequéncia escolar e do tempo
médio de estudo fora da escola segundo o ingresso no mercado de trabalho dos alunos da 22 série do
ensino médio da EEPJBM, Natal-RN, 2014:

indice de leitura indice de participagao dos indice de desempenho em Frequéncia escolar Tempo médio de estudo fora

responsaveis na vida lingua Portuguesa (em horas/semana) da escola (em horas/dia)
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Figura 17: Diagramas de caixa do indice de leitura, indice de participacdo dos responsaveis na vida
escolar do aluno, indice de desempenho em Lingua Portuguesa, da frequéncia escolar e do tempo
médio de estudo fora da escola segundo as categorias de renda familiar dos alunos da 2% série do
ensino médio da EEPJBM, Natal-RN, 2014:

[ndice de jeitura indice de participagao dos indice de desempenho em Frequéncia escolar Tempo médio de estudo fora
responsaveis na vida lingua Portuguesa (em horas/semana) da escola (em horas/dia)
escolar do aluno
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5.3  Analise descritiva e documentaria das variaveis da categoria capital social

Na Figura 18 pode-se visualizar a distribuicdo dos tipos de lagcos presentes nas redes
pessoais dos 27 alunos entrevistados, o que revela um padréo, pois a maioria dos contatos
refere-se aos amigos, depois a familia e, em menor expressdo, aparecem pessoas ligadas a
escola. Deve-se salientar que, o tipo do laco relativo a escola foi constituido a partir de
individuos ligados a esse contexto, como professor, diretor, porteiro, etc. Outro ponto, é em
relacdo aos amigos, foi incluido nessa categoria as pessoas indicadas como amigo ligados a
diversos contextos, seja da escola, do bairro, entre outros, ndo sendo possivel realizar essa

diferenciagéo.

Em relacdo a Figura 19, observa-se a propor¢do de lagos fortes presentes nas redes
pessoais desses alunos, o que demostra que eles mencionaram uma grande de pessoas com
quem possui lagos fortes, como vimos na figura anterior, relagdes estas com 0s amigos e a
familia. Destaca-se também a presenca de alguns alunos que listaram muitos lagcos fracos
dentre as 45 pessoas relatadas para compor a sua rede. Sendo necessario ressaltar que, no
questionario foi solicitado a cada aluno que indicasse pessoas com as quais ele poderia entrar
em contato quando necessitasse, ou seja, pode-se pensar que alguns alunos listaram um
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namero reduzido de pessoas dentro da sua rede social que podem fornecer apoio, estando
disponiveis a ajuda-lo quando s&o solicitadas.

Na Figura 20 foi realizada a distribuicdo dos tipos de lagos estratificada pela forca
desses lacos presentes nas redes dos alunos. Como se pode perceber na figura (a esquerda)
estdo presentes apenas a proporcao de lagos fortes, o que indica que a maioria deles € com os
amigos e a familia, menos expressivo em relacdo a escola. J& na outra figura (a direita)
representa a proporc¢do de lagos fracos, demonstrando também que muitos amigos com quem
possui lagos fracos foram citados. Em seguida, aparecem os lagos fracos com a familia, estes
mais evidentes em alguns alunos, como também aumenta a proporcdo de lagcos fracos com

pessoas ligadas a escola.

Na Figura 21 foi caracterizada a composicdo da rede em relacdo ao sexo dos
individuos citados pelo aluno, dessa forma, pode-se observar que, nas redes das alunas estdo
mais presentes individuos do sexo feminino, ou seja, as mulheres se relacionam mais com as
mulheres. Ja na rede dos alunos, percebe-se 0 mesmo comportamento, sendo que a propor¢ao

de homens nas redes dos homens é ainda maior.

Foi verificada a distribuicdo dos tipos de lacos presentes nas redes em relacdo ao sexo
do aluno, o que revela que os alunos do sexo feminino possuem muitos lacos com 0s amigos,
a familia e com as pessoas presentes no contexto da escola, em comparacdo com os alunos do
sexo masculino, percebe-se também muitos lagcos com amigos, com a escola é menos evidente
e ja com a familia, se nota que existe maior proporcdo de pessoas da familia presente nas
redes dos homens em relacdo as redes das mulheres (ver Figura 22). No que diz respeito aos
tipos de lagcos presentes nas redes em relacdo as faixas de idade dos alunos, percebe-se que 0s
alunos mais novos possuem mais amigos em menos familia se comparado com os alunos mais
velhos que também possuem muitos amigos na sua rede pessoal e uma maior proporcao de
pessoas ligadas ao contexto familiar (ver Figura 23). No que se refere a distribuicdo dos tipos
de lacos presentes em relacdo ao fato do aluno ter ingressado no mercado de trabalho,
verifica-se uma menor proporcdo de pessoas da familia nas redes pessoais dos alunos que
trabalham se comparado com os alunos que ndo trabalham, mas vale salientar que a
guantidade de alunos que trabalham é muito pequena para levantar alguma hipotese (ver
Figura 24). Ja em relacdo aos tipos de lagos presentes nas redes segundo as categorias de
renda familiar, visualmente, a composicdo em relagcdo a familia, escola e amigos néo difere

segundo as faixas de renda apresentadas (ver Figura 25).
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Figura 18: Distribuicéo dos tipos de lagos presentes nas redes dos alunos da 22 série do ensino médio

da EEPJBM, Natal-RN, 2014:
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Figura 19: Distribuicdo da forca dos lacos presentes nas redes dos alunos da 22 série do ensino médio

da EEPJBM, Natal-RN, 2014:
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Figura 20: Distribuicdo dos tipos de lacos estratificada pela forca dos lagos presentes nas redes dos
alunos da 22 série do ensino médio da EEPJBM, Natal-RN, 2014:
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Figura 21: Distribui¢do por sexo do alter segundo o sexo dos alunos da 22 série do ensino médio da
EEPJBM, Natal-RN, 2014:
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Figura 22: Distribuicdo dos tipos de lagos presentes nas redes segundo o sexo dos alunos da 22 série do
ensino médio da EEPJBM, Natal-RN, 2014:
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Figura 23: Distribuicdo dos tipos de lagos presentes nas redes segundo as faixas de idade dos alunos da
2% série do ensino médio da EEPJBM, Natal-RN, 2014:
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Figura 24: Distribuicdo dos tipos de lagos presentes nas redes alunos da 22 série do ensino médio da
EEPJBM segundo o ingresso no mercado de trabalho, Natal-RN, 2014:
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Figura 25: Distribuigdo dos tipos de lagos presentes nas redes segundo as categorias de renda familiar
dos alunos da 22 série do ensino médio da EEPJBM, Natal-RN, 2014:
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Foi verificada a distribuicdo da forca dos lacos presentes nas redes segundo o sexo dos
alunos. Observou-se que as mulheres tém lacos mais fortes, enquanto os homens possuem
lacos mais fracos, contudo essa diferenca entre homens e mulheres é relativamente pequena
(ver Figura 26). Em relacéo a distribuicdo da forca dos lagcos presentes nas redes segundo as
faixas de idade dos alunos, nota-se também que ndo existe muita diferenca (ver Figura 27).
Observa-se na Figura 28 que a forga do lagco ndo varia muito quando considerado se o aluno
trabalha ou nédo, ou seja, o padrdo € o mesmo em relacdo a cada categoria, o problema que
dificulta a visualizagdo ¢é a questdo de que poucos dos individuos estudados trabalham, sendo
assim, ndo tem-se uma boa ideia do decaimento da proporgéo de lagos fortes ou fracos. A
Figura 29 segue o mesmo padrdo da Figura 28, porém é possivel atestar que a proporcao da
forca do laco é bem distribuida em relacdo as faixas de renda.

Figura 26: Distribuicdo da forca dos lacos presentes nas redes segundo o sexo dos alunos da 22 série do
ensino médio da EEPJBM, Natal-RN, 2014:
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Figura 27: Distribuicdo da forca dos lagos presentes nas redes segundo as faixas de idade dos alunos

da 22 série do ensino médio da EEPJBM, Natal-RN, 2014:
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Figura 28: Distribuigdo da forca dos lagos presentes nas redes alunos da 22 série do ensino médio da

EEPJBM segundo o ingresso no mercado de trabalho, Natal-RN, 2014:
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Figura 29: Distribuigdo da forga dos lagos presentes nas redes segundo as faixas de renda familiar dos
alunos da 22 série do ensino médio da EEPJBM, Natal-RN, 2014:
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Na Figura 30 estdo presentes as variaveis que compdem a categoria de capital social.

A ideia geral dessa descricdo é entender como os dados variam separadamente. Diante disso,
nota-se que a proporgdo de lagos fortes possui uma alta variabilidade (altura da caixa) e se
concentra nos valores mais altos, o que corrobora com o resultado ja observado na Figura 19.
Tratando-se da razéo de sexo é perceptivel que os valores se concentram em torno de 1, o que
significa que as propor¢fes por sexo é relativamente similar na rede, em contrapartida, na
Figura 21 pode-se perceber outras constatagOes, ao verificar a presenga maior de homens nas
redes dos alunos e mulheres nas redes das alunas. J& em relagdo a densidade, pode-se perceber
que esta € relativamente baixa, concentradas nos valores menores e sabendo disso, esperava-
se que os indices de centralidade fossem concentrados nos valores maiores, mas como pode
ser observado nos dados, os indicadores de centralidade das redes também foram baixos. 1sso
ndo configura um resultado esperado, uma vez que, na literatura e, também ¢é intuitivo pensar
que em redes que possuem alta densidade, ou seja, 0s individuos estdo mais conectados uns
com os outros, logo, os indicadores de centralidade seriam de baixa magnitude, pois
existiriam nessas redes muitos individuos centrais. Empiricamente, o que foi observado a
respeito de tal discordancia é que para boa parte dos casos os individuos mais centrais nas
redes desses alunos possuiam poucos contatos em relacdo ao total (45 pessoas), logo quando
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calculados os indices de centralidade que dependem do individuo mais central, este valor
acabava sendo distorcido pelo fato de que existiam outros individuos que se aproximavam
muito da sua pouca quantidade de lacos ativos na rede, ou seja, nesse critério esses outros
individuos também possuiam poucos lacos e bem proximos da quantidade de lacos que o
individuo mais central possuia, também se tornando centrais. Ja em relacéo aos cliques, que
sd80 0 nimero de subgrupos coesos presentes nas redes, estes tém valores que se concentram
em torno de 50, possuindo também alguns pontos discrepantes, ja que as redes sdo pouco
densas, observa-se que, em decorréncia disso a maioria dos alunos apresentam poucos grupos

CO€so0s.

Na Figura 31 pode-se perceber que as caixas se nhivelam bastante, indicando,
visualmente, que essas variaveis ndo se diferem muito quando comparadas em relacdo as
faixas de idade, a ndo ser os cliques, que apresentam leves diferencas em relacdo a essas
categorias. Na Figura 32 pode-se perceber que os individuos que estdo inseridos no mercado
de trabalho apresentam redes mais densas, com mais individuos do sexo masculino e possuem
mais subgrupos coesos, no entanto essas relagdes sdo compostas de modo geral por lagcos mais
fracos, isso significa que o aluno que trabalha diversifica mais seus contatos e possui mais
opcdes de obter informacgdes fora dos circulos sociais da familia e da escola por meio dos
lagos fracos. Contudo é importante ressaltar que apenas 22,22% dos alunos trabalham (Figura
5) e como foi visto na Figura 16, de modo geral, em relacéo a categoria aprendizagem o fato
de trabalhar impactou negativamente. Como pode-se perceber, surge o0 seguinte
guestionamento, pois o capital social que os alunos que trabalham tem acesso ndo impactam
de maneira positiva sobre a aprendizagem escolar destes. Ja na Figura 33 observa-se que, de

maneira geral a diferenca entre as rendas ndo impactou nessas variaveis.
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Figura 30: Diagramas de caixa da proporcao de lagos fortes, razdo de sexo, densidade, centralidade de
grau, centralidade de intermediacdo, centralidade de autovetor e cliques dos alunos da 2% série do
ensino médio da EEPJBM, Natal-RN, 2014:

Proporgao de : Centralidade de Centralidade de Centralidade de "
Iag?(?sqka)rtes Razéio de sexo Densidade grau intermediagdo autovetor Cliques
2,5- 0.7~
1}0— . v . . ' . [ ] . [ ] . * m
L . . 000 60_
* L
057 0,6- o -
2,0- 1 °®
: 10- 50- :
le . . .
08~ : R :
04 05 1.
L] . L ]
L] L] . - -
P 15- o o = ’ 07 e .
k=] . e pA 60-
g . - r .
- L] -
o Ll S 0 K ) N
" . s o B
06- . .e R - 5- * |30~ - .
" ¢ . LY.
1‘0‘ . . 3 * . N
. . 02- 03- [ ea | r L.
. ¢ O ’ ° 30- °°O 4
—— . A
¢ ‘e S ° . . . ’ o 20 o N
. . ‘ - ¥ #, . L .
0,5- o 01- . 0.2- . . N
04~ ¢ 4 * » ' N
* L L L] L] - L 0_ L] * L
110~

Figura 31: Diagramas de caixa da proporcao de lagos fortes, razo de sexo, densidade, centralidade de
grau, centralidade de intermediag&o, centralidade de autovetor e cliques segundo as faixas de idade dos
alunos da 22 série do ensino médio da EEPJBM, Natal-RN, 2014:
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Figura 32: Diagramas de caixa da proporcao de lagos fortes, razdo de sexo, densidade, centralidade de
grau, centralidade de intermediacdo, centralidade de autovetor e cliques segundo 0 ingresso no

mercado de trabalho dos alunos da 22 série do ensino médio da EEPJBM, Natal-RN, 2014:
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Figura 33: Diagramas de caixa da proporcdo de lacos fortes, razdo de sexo, densidade, centralidade de
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renda familiar dos alunos da 22 série do ensino médio da EEPJBM, Natal-RN, 2014:
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6 Estudo de Caso

Para realizagdo do estudo de caso a seguir, foi feita uma analise de agrupamento com
as medidas da categoria de capital social para verificar a existéncia de grupos homogéneos e
perceber a “quantidade” de capital social que transita no interior de cada um deles, com o
objetivo de investigar o potencial explicativo do capital social em relacdo a categoria de
aprendizagem. Assim, investiga-se como as variaveis da categoria de aprendizagem estdo
variando dentro de cada grupo, tornando possivel perceber como o capital social explica a
aprendizagem dos alunos, pois, por hipétese, o capital social € inerente das relagdes pessoais.
Nesse, sentido, a técnica utilizada permite perceber quais alunos possuem uma estrutura de
capital social semelhante na amostra escolhida. O estudo de caso, dessa forma, torna-se
menos redundante, ndo sendo necessario descrever as redes uma a uma e sim uma rede em

particular de cada grupo.

A partir do método hierarquico de Ward foi produzido o dendrograma, como pode ser
observada através formacdo de trés grupos homogéneos em relagcdo a categoria de capital
social (figura a esquerda), da mesma forma, por meio do Escalonamento Multidimensional,
pode-se visualizar melhor na figura ao lado (figura a direita), a proximidade entre os
individuos no interior de cada grupo, assim como as distancias entre os individuos de grupos
diferentes (ver Figura 34). A Figura 35 mostra o resultado da anélise de agrupamento em
funcdo das medidas que compdem a categoria de capital social segundo 0s trés grupos
encontrados, de modo a perceber o comportamento dos grupos em relagdo a cada variavel,
como também, estabelecer relacdes entre eles. Entdo, ao visualizar o Grupo 1, este
caracteriza-se por ser intermediario em relacdo a proporcdo de lagos fortes comparado com o0s
outros dois grupos, razao de sexo maior que um, a densidade é levemente menor em relacéo
ao Grupo 3, apresenta uma rede pouco centralizada e maior numero de cliques. O Grupo 2
apresenta baixa proporc¢do de lagos fortes, razdo de sexo menor que um, € 0 grupo que possui
a menor densidade, as redes também sdo pouco centralizadas, mas que possui mais
autovetores que 0s outros grupos e, em decorréncia de uma baixa densidade, 0 nimero de
cliques tambem é pequeno. Ja o Grupo 3, possui maior propor¢do de lacos fortes, razdo de
sexo menor que um, densidade um pouco mais elevada em relacdo ao Grupo 1, mas é a maior
se comparada com o0s outros dois grupos, redes com baixa centralizacdo, mas possui a
centralidade de grau um pouco mais elevada em relagdo aos outros grupos e possui poucos

cliques.
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Nota-se também, através da Tabela 2, as diferengas entre os grupos, como ja foi visto
na Figura 35. Em média o Grupo 3 possui a maior proporcdo de lagos fortes, no valor de
0,906, ja os Grupos 1 e 2 possui em média 0,663 e 0,623, respectivamente. Observe que,
principalmente, os Grupos 1 e 3 se diferenciam bastante em relacdo as variaveis forca do laco,
razdo de sexo e cliques, j& em relacdo as demais variaveis estes grupos possuem sensiveis
diferencas, isso atesta que, por mais que tenha sido feito um agrupamento, o padrdo geral da
categoria capital social para esses individuos sdo bem semelhantes (proximidade entre os
grupos no EMD presente na Figura 34). No que se trata em relacdo ao padrédo de variabilidade
entre esses grupos, dando destaque ao coeficiente de variagdo (CV) na Tabela 2, pode-se ver
que o Grupo 3, de modo geral, € 0 que menos varia, seguido pelo Grupo 2 e 1, para algumas
varidveis esse coeficiente é bastante alto para o Grupo 3 e 2, porém tal variabilidade é

atribuida aos pontos discrepantes (ver Figura 35).

Diante dessa descricdo dos grupos, ao perceber as diferencgas entre eles em relacédo as
varidveis de capital social, pbde-se realizar uma espécie de classificacdo desses grupos em
funcgdo do nivel de capital que transita em seu interior, e assim realizar suposi¢des a respeito
dos possiveis efeitos do capital social sobre a aprendizagem. Isso permite investigar a
importancia dos lacos para a obtencdo de capital social e a influéncia em relacdo a
aprendizagem. J& que o capital social é acessado através das relacfes sociais (LIN, 2004) e
proporciona a aprendizagem mediante 0 contato com outras pessoas presentes nas suas redes
de relacionamentos (FALK e KILPATRICK, 2000).

Pode-se pensar que, o capital social pode ser mobilizado através de alguns elementos
presentes no campo de relagcbes como, por exemplo, a for¢ca do relacionamento e a densidade
da rede. O fato de o individuo possuir lacos fortes na sua rede indica a disponibilidade para
obter ajuda, nesse sentido, o capital social se configura como recursos fornecidos pelo “alter”
que tém fortes relagdes com “ego”, tornando-se 0 produto da disponibilidade dos recursos
sociais e a propensao de oferecer tais recursos para uma assisténcia (FLAP,1988, 1991, 1994
apud LIN, 2004). Em termos de apoio social, uma rede mais coesa pode trazer mais
beneficios ao individuo/aluno, pois os circulos pessoais em que participa trazem influéncias a
seu comportamento e escolhas, como também funcionam como fonte de apoio ao fornecer
ajuda quando necessario (PORTES, 2000; MACCARTHY, 2010). De acordo com o objetivo

da pesquisa e caracteristicas presentes nos dados, os grupos foram classificados em: Grupo 1 -
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Nivel de capital social intermediario, Grupo 2 - Nivel de capital social baixo e Grupo 3 -
Nivel de capital social elevado.

Figura 34: Dendrograma e grafico da configuracdo dos alunos (em duas dimensdes), resultante,
respectivamente, da analise de agrupamento hierarquico e escalonamento multidimensional:
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Figura 35: Diagramas de caixa da proporcéo de lacos fortes, razdo de sexo, densidade, centralidade de
grau, centralidade de intermediacéo, centralidade de autovetor e cliques segundo os grupos de capital
social dos alunos da 22 série do ensino médio da EEPJBM obtidos na anlise de agrupamento, Natal-

RN, 2014:
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Tabela 2: Estatisticas descritivas das varidveis de capital social em relagdo aos grupos:

Variavel Grupo Média Mediana DP CcVv
1 0,663 0,690 0,197 0,298
Proporcdo de lagos fortes 2 0,623 0,620 0,152 0,244
3 0,906 0,960 0,099 0,109
1 1,417 1,500 0,706 0,498
Raz&o de sexo 2 0,887 0,730 0,427 0,481
3 0,685 0,730 0,301 0,439
1 0,324 0,302 0,076 0,234
Densidade 2 0,136 0,131 0,052 0,379
3 0,339 0,315 0,097 0,286
1 0,402 0,413 0,110 0,273
Centralidade de grau 2 0,260 0,280 0,081 0,312
3 0,436 0,410 0,117 0,267
1 3,716 3,630 1,075 0,289
Centralidade de intermediacéo 2 1,679 1,470 1,404 0,836
3 3,598 2,660 3,344 0,929
1 26,964 29,305 6,404 0,238
Centralidade de autovetor 2 43,896 40,833 8,036 0,183
3 24,960 24,605 6,921 0,277
1 80,2857 92,250 30,569 0,381
Cliques 2 25,5556 25,000 12,294 0,481
3 32,8182 32,500 10,982 0,335

Dando sequéncia ao estudo de caso, cada grupo gerado pela analise de agrupamento
foi caracterizado em funcdo das varidveis que compdem a categoria sociodemografico. As
informacdes utilizadas sdo apresentadas na Tabela 1 presente no APENDICE D. Apds tomar
conhecimento sobre a composicdo dos individuos presentes em cada grupo, alguns aspectos
que descrevem o padrdo de relacbes em cada um deles também é apresentado (Tabela 2).
Assim, foi escolhida uma rede pessoal para representar cada grupo, que seré descrita segundo

sua densidade, proporc¢do de lacos fortes e tipos de lagos.

e Grupo 1 - Nivel de capital social intermediario

Esse grupo é composto por sete individuos, estes possuem em média 17,96 anos e em
média moram com trés pessoas no mesmo domicilio, 57,14% dos alunos ndo possuem co-
residentes que ajudam nos trabalhos escolares contra 42,86% que possuem uma pessoa que
ajuda. Desses entrevistados, 28,57% s&o mulheres e 71,43% sdo homens, 14,29% se

declararam como pardo, 42,25% como branco, 14,29% como amarelo e 28,57% como negro.
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No que se refere a renda familiar, 14,28% mencionam ter até 1 salario minimo, 42,86% mais
de 1 até 2 salarios minimos, 42,86% mais de 2 até 5 salarios minimos, as faixas de salarios
mais altas ndo foram mencionadas pelos individuos presentes nesse grupo. No que diz
respeito ao ingresso no mercado de trabalho, 57,14% néo trabalha e 42,86% trabalha. Sobre a
escolaridade da mée 57,14% n&o souberam responder, 28,57% das mdes possuem ensino
médio e 14,29% das maes possuem o ensino fundamental. J& em relagdo a escolaridade do pai
42,86% ndo souberam responder, 14,28% dos pais possuem 0 ensino superior e 42,86%

possuem o ensino fundamental (ver Tabela 1 em APENDICE D).

Em média 66% dos lacos presentes nas redes desses individuos sdo fortes e a razao de
sexo na rede € maior que um (1,417), o que indica que existem mais homens nas redes dos
individuos desse grupo, que também é composto por mais homens (71,43%). A densidade
pode ser considerada intermediaria em relacdo aos outros dois grupos, em média, 32% dos
lacos possiveis nas redes desses alunos estdo presentes, as redes sd80 um pouco Mmais
centralizadas em relacdo ao indice de centralizacdo de autovetor e intermediacdo e possui, em

média, 80 cliques.

Na Figura 36 foi construido o sociograma do aluno n° 03, para representar o padrao de
relagbes que caracteriza no Grupo 1. Nessa rede pessoal, pode-se observar que os tipos de
lacos que estdo presentes sdo apenas de amigos e de pessoas familia, esses lacos sdo fortes
(espessura da linha) e a rede é densa, como podemos perceber, 0os amigos estdo bem

conectados entre si e também com as pessoas da familia.

98



Figura 36: Sociograma do aluno n° 03
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Legenda: ego: Aluno 03; cor do ego: representa a cor do Grupo 1(vermelho); nd vermelho: familia; n6 verde:
amigos.

e Grupo 2 - Nivel de capital social baixo

Esse grupo é composto por nove individuos. Estes possuem, em média, 18,39 anos e
em média moram com aproximadamente 2 pessoas ho mesmo domicilio, 66,67% dos alunos
ndo possuem co-residentes que ajudam nos trabalhos escolares, contra 33,33% que possuem
uma pessoa que ajuda. Desses entrevistados, 44,44% sdo mulheres e 55,56% sdo homens,
33,34% se declararam como pardo, 11,11% como branco, 22,22% como amarelo, 11,11%
como negro e 22,22% como caboclo. No que se refere a renda familiar, 11,11% mencionam
até 1 salario minimo, 44,44% com mais de 1 até 2 salarios minimos, 33,34% com mais de 2
até 5 salarios minimos, 11,11% nédo sabem a renda da familia, j& as faixas de salarios mais
altas ndo foram mencionadas pelos individuos presentes nesse grupo. No que diz respeito ao
ingresso no mercado de trabalho, 88,89% ndo trabalha e 11,11% trabalha. Sobre a
escolaridade da mée 11,11% ndo souberam responder, 11,11% sdo analfabetas, 44,44% das
mées possuem ensino médio, 22,23% das mdes possuem o ensino fundamental e 11,11%
possuem o ensino superior. J& em relacdo a escolaridade do pai 66,67% ndo souberam
responder, 11,11% dos pais possuem 0 ensino superior e 22,22% possuem O ensino
fundamental (ver Tabela 1 em APENDICE D).
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Para esse grupo cada individuo possui em media 62% de lacos fortes presentes nas
suas redes, a razdo de sexo é proximo de um (0,88), o que indica certo equilibrio entre
homens e mulheres nas redes. A densidade é baixa, em média 13% dos lacos possiveis nas
redes desses alunos estdo de fato presentes, aléem disso, a centralizacdo na rede também é
pequena em relacdo aos outros dois grupos, principalmente, em relacdo a centralidade de grau
e de intermediacdo, ja a de autovetor é maior para 0 grupo. Possuem, em média, apenas 25

cliques.

Na Figura 37 foi construido o sociograma do aluno n° 22, para representar o padrdo de
relaces que caracteriza 0 Grupo 2. Nessa rede pessoal, pode-se observar gque os tipos de lagos
que estdo presentes sdo na maioria de amigos, em menor proporcdo pessoas da familia e da
escola possui apenas um individuo (a professora de Lingua Portuguesa). Com a
predominancia de lagos fracos (espessura da linha), caracteriza-se como uma rede pouco

densa, como podemos perceber, as pessoas listadas pelo ego pouco se conectam.

Figura 37: Sociograma do aluno n° 22
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Legenda: ego: Aluno 22; cor do ego: representa a cor do Grupo 2(verde); n6 vermelho: familia; né verde:

amigos; né azul: escola.
e Grupo 3 - Nivel de capital social elevado

Esse grupo é composto por onze individuos. Estes possuem em média 17,87 anos e em

média moram com aproximadamente 4 pessoas no mesmo domicilio, 45,45% dos alunos nao
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possuem co-residentes que ajudam nos trabalhos escolares contra 54,55% que possuem uma
pessoa que ajuda. Desses entrevistados, 72,73% sdo mulheres e 27,27% sdo homens, 36,36%
se declararam como pardo, 36,36% como branco e 27,28% como amarelo. No que se refere a
renda familiar, 27,27% mencionam até 1 salario minimo, 63,64% com mais de 1 até 2 salarios
minimos, 9,09% com mais de 2 até 5 salarios minimos, as faixas de salarios mais altas ndo
foram mencionadas pelos individuos presentes nesse grupo. No que diz respeito ao ingresso
no mercado de trabalho, 81,82% ndo trabalha e 18,18% trabalha. Sobre a escolaridade da mae
36,36% ndo souberam responder, 18,19% das maes possuem ensino médio, 36,36% das méaes
possuem o ensino fundamental e 9,09% possuem o ensino superior. J& em relacdo a
escolaridade do pai 63,64% ndo souberam responder, 18,18% possuem 0 ensino médio e
18,18% possuem o ensino fundamental (ver Tabela 1 em APENDICE D).

Os individuos do Grupo 3 possuem em média 90% dos lagos fortes, a razdo de sexo é
menor que um (0,68), que indica que existe mais mulheres nas redes dos individuos desse
grupo, que também € composto por mais mulheres (72,73%) A densidade é relativamente
mais alta quando comparada com o Grupo 1, mas € a maior densidade em relacdo aos outros
grupos, em média 33% dos lagos possiveis nas redes desses alunos estdo presentes e,

possuem, em média, apenas 32 cliques.

Na Figura 38 foi construido o sociograma do aluno n° 24 para representar o padréo de
relacBes que caracteriza 0 Grupo 3. Nessa rede pessoal, pode-se observar gque os tipos de lagos
que estdo presentes sdo apenas de amigos e de pessoas da familia. Possui uma grande
proporcdo de lagcos fortes (espessura da linha) nessa rede, principalmente, no interior dos
grupos formados pelos amigos e pela familia. Esta também é densa, como podemos perceber,
0s amigos estdo bem conectados entre si e os individuos da familia também, sendo perceptivel
que os grupos ndo se entrelacam muito, 0 que pode sugerir que as pessoas da familia ndo

interagem muito ou ndo conhecem os amigos do ego.
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Figura 38: Sociograma do aluno n° 24
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Legenda: ego: Aluno 24; cor do ego: representa a cor do Grupo 3(azul); né vermelho: familia; n6 verde: amigos.

Na segmentacdo da analise, foram construidos grupos que estdo relacionados a um
nivel especifico de capital social, partindo da hipdtese que esse capital presente nas relacdes
entre os individuos possui influéncia na aprendizagem escolar desses. Nessa perspectiva, a
fim de atestar tal influéncia foram realizados algumas analises empiricas para tentar entender
a relagdo “existente” entre esses dois conceitos. Na Tabela 3, 4 e 5 e na Figura 39 que
seguem, sdo apresentados os resultados destas analises. Delas, observou-se que, 0s grupos de
capital social ndo estdo associados as varidveis incentivo da religido na educacdo e
participacdo das atividades escolares ao nivel de significancia de 5%, ou seja, ha evidéncias
de que os niveis de capital social ndo afetam tais variaveis definidas nesse estudo como de
aprendizagem. Porém, deve-se destacar que, no caso da variavel participacdo das atividades
escolares o p-valor é relativamente baixo (0,150), e uma vez que, se tem uma pesquisa de
carater social, em que as varidveis envolvidas sdo de dificil quantificacdo, decidiu-se por
fundamentar que essa associacdo existe, pois o fato do individuo interagir mais com outras
pessoas em um dado contexto, nesse caso, 0 ambiente escolar, na questdo de participar das
diversas atividades que séo oferecidas, entrar em contato com o0 ambiente e com as pessoas
presentes, 0 aluno acaba tendo acesso a informacgdo, compartilha conhecimentos e acaba
aprendendo mais nesse processo interativo (ver Tabela 3 e 4). J& para as variaveis: indice de

leitura, indice de participagdo dos responsaveis na vida escolar do aluno, indice de
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desempenho em Lingua Portuguesa, frequéncia escolar e o tempo médio de estudo fora da
escola, verificou-se pelo resultado do teste de Kruskal-Wallis que ndo tém evidéncia ao nivel
de significancia de 5% que essas variaveis sdo diferentes em relacdo ao nivel de capital social
presente nos grupos (ver Tabela 5). Visualmente, os resultados apresentados na Figura 39
corroboram com o resultado obtido pelo teste, exceto para a varidvel, indice de participagdo
dos responsaveis na vida escolar do aluno, que aparenta diferir no que diz respeito ao nivel de
capital e, esse resultado se acentua quando comparado o Grupo 3 em relacdo ao Grupo 2 e 1.
Isso também ¢ observado quando considerado que o p-valor (0,052) do teste € muito préximo,
porém, maior do que o nivel de significancia estabelecido. O que nos leva a considerar que
niveis de capital social alto estdo relacionados com o fato dos responsaveis participarem mais
da vida escolar do aluno.

Tabela 3: Distribui¢do do grau de incentivo da religido na educagéo segundo o grupo e p-valor para o

teste exato de Fisher de associacdo para os dados dos alunos da 22 série do ensino médio da EEPJBM,
Natal-RN, 2014:

. . . Grupo
Incentivo da religido na educagéo 1 5 3 p-valor
Nao incentiva 14,29 33,33 9,091
Incentiva pouco 28,57 22,22 9,091 0.5316
Incentiva razoavel 42,86 22,22 27,273
Incentiva muito 14,29 22,22 54,545

Tabela 4: Distribuicdo do grau participacdo nas atividades escolares segundo o grupo e p-valor para o
teste exato de Fisher de associacdo para os dados dos alunos da 22 série do ensino médio da EEPJBM,
Natal-RN, 2014:

Participagéo nas atividades Grupo
escolares 1 2 3 p-valor
Muito participante 57,14 22,22 54,55
Participagdo razoavel 14,29 66,67 45,45 0.150
Pouco participante 14,29 11,11 0,00 '
Nada participante 14,29 0,00 0,00
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Tabela 5: Média, mediana, desvio padrdo (DP), coeficiente de variacdo (CV) e p-valor do teste de
Kruskal-Wallis para cada variavel segundo o grupo:

Variavel Grupo Média Mediana DP CVv p-valor

1 0,296 0,250 0,154 0,522
0,258 0,250 0,098 0,380 0,979
0,262 0,250 0,121 0,462
0,524 0,500 0,106 0,202
0,480 0,440 0,138 0,288 0,052
0,632 0,610 0,181 0,286
0,694 0,700 0,075 0,108
0,681 0,693 0,086 0,127 0,916

indice de leitura 2
3
1
2
3
1
2
3 0,683 0,690 0,058 0,084
1
2
3
1
2
3

indice de participacdo dos
responsaveis na vida escolar do
aluno

indice de desempenho em lingua
Portuguesa

25,571 24,000 8,886 0,348
24,778 25,000 3,232 0,130 0,431
25455 25,000 3,503 0,138
2,143 2,000 1,215 0,567
1,333 1,000 1,000 0,750 0,394
1,727 2,000 1,009 0,584

Frequéncia escolar (em
horas/semana)

Tempo médio de estudo fora da
escola (em horas/dia)

Figura 39: Diagramas de caixa do indice de leitura, indice de participacdo dos responsaveis na vida
escolar do aluno, indice de desempenho em Lingua Portuguesa, da frequéncia escolar e do tempo
médio de estudo fora da escola segundo os grupos de capital social dos alunos da 22 série do ensino
médio da EEPJBM obtidos na andlise de agrupamento, Natal-RN, 2014:
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Considerac0es Finais

O que motivou inicialmente essa pesquisa foi o fato de poder refletir sobre campo de
relacBes a que o individuo esta exposto e como os relacionamentos com outras pessoas podem
gerar influéncias sobre as acdes pessoais. A dimensdo relacional é essencial em nossas vidas.
Afinal somos seres sociais, vivemos em rede, nos relacionamos desde o nascimento, mas
investigar como essas relagcdes acontecem nos mais variados contextos pode se tornar uma

tarefa bastante complexa, mas ao mesmo tempo instigante.

Como o capital social presente na estrutura das relagdes pessoais dos alunos poderia
influenciar a aprendizagem no contexto escolar, favorecendo esse processo, tornou-se o ponto
de partida do trabalho. A dimensdo relacional tornou-se o ponto de reflexdo para investigar
trés dominios do conhecimento que dependem intimamente dela, entdo, trabalhar com a nocéo
de capital social presente nas redes sociais para investigar a aprendizagem foi uma tarefa

complexa, no sentido de operacionalizacéo.

A pesquisa sobre redes pessoais nas escolas publicas apresentou-se como uma
experiéncia impar. Possibilitou, além de entrar em contato com a realidade da escola publica,
0 uso de ferramentas analiticas para a compreensdao dos padrdes relacionais dos individuos
presentes nesse contexto. O processo de investigacdo realizado a partir da ferramenta de
analise de redes proporcionou desvendar nuances relacionais inerentes a trajetdria escolar do
aluno em uma determinada série ou disciplina, no caso desse estudo, na turma de Lingua

Portuguesa.

Para investigar como os efeitos de ter o capital social alto ou baixo poderia tornar
explicativo da aprendizagem dos alunos, foi necessario escolher varidveis relacionadas a esses
dois conceitos e quantificar o capital no interior das relacdes para tentar perceber seu efeito no
ato de aprender dos estudantes. Entdo, trés grupos contendo niveis diferentes de capital social
foram estudados, a relacdo destes com as variaveis da categoria de aprendizagem foi
investigada e observou-se, de modo geral, que o nivel de capital social inerente aos grupos
ndo estava associado com tais variaveis, exceto no caso das variaveis: participacdo dos
responsaveis na vida escolar do aluno e participagdo nas atividades escolares. Tais variaveis,
dentre as varias outras que se mostraram importantes e disponiveis, foram as que estavam
mais relacionadas de forma positiva aos niveis de capital. Referente a isso, Portes (2000)

aponta alguns trabalhos empiricos que associam o capital social presente no circulo familiar
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de maneira positiva em relagdo ao desenvolvimento escolar dos filhos, de modo a pensar que
0 apoio da familia na vida escolar do aluno implicaria em quanto mais ou menos tempo 0s
pais podem dedicar-se a eles, mais ou menos chances estes possuem em obter uma melhor

aprendizagem na escola.

No que se refere ao instrumento de coleta utilizado na pesquisa, este foi aplicado
pioneiramente nas escolas publicas no ano de 2014. As informagdes coletadas foram
utilizadas nesse estudo para investigar, de maneira situada, um grupo de alunos em relacdo as
suas caracteristicas sociodemogréficas e relacionais. Para descrever as redes pessoais dos
alunos foi utilizado o Ucinet, software comercial que permite analisar apenas uma rede por
vez, 0 que demanda muito tempo quando se tem muitas redes a serem analisadas. Em resumo,
tomando-se uma Unica rede para operacionalizar o calculo de uma medida sdo necessarios
varios passos até obté-la, o que demanda certo tempo, além das diversas quantidades de
arquivos (extensdes) que o programa produz, o que gera um volume grande de dados,
tratando-se de muitas redes dificulta ter suporte para armazenar tal quantidade. Vale destacar
que existem diversos softwares para analisar redes sociais, sendo importante também o

pesquisador compartilhar tais experiéncias.

E importante também destacar que, as vezes, torna-se complicado evidenciar resultados
favoraveis, devido a natureza e as caracteristicas presentes nos dados coletados. Por mais que
uma vasta literatura aponte certos caminhos, que também podem ser percebidos
intuitivamente, algumas peculiaridades inerentes ao tipo de informacdo que se quer verificar,
ndo fornecem os resultados esperados. Assim, acredita-se que, para alguns dos resultados
apresentados se observado uma maior quantidade de dados, pode ser que algumas dessas
consideracBGes sejam melhor apreciadas. Diante disso, esse trabalho de cunho descritivo e
exploratorio abre caminho para que, em pesquisas futuras, seja explorado um leque maior de
variaveis, replicando muitos dos métodos apresentados nesse estudo, que se mostraram
eficazes para descrever e entender as estruturas das redes sociais. Deve-se salientar que, a
respeito de alguns dos gréaficos aqui utilizados, ndo se conhece sua aplicabilidade no estudo de

redes.

Como propostas para trabalhos futuros, pretende-se estender esse trabalho ao utilizar
todos os dados coletados atraves do questionario de redes e usar-se de extensdes das medidas
que levam em consideracdo diretamente o fato das redes serem valoradas. Em relagdo ao

questionario de redes, em termos de tentar otimizar o tempo de aplicacdo e torna-lo menos
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cansativo, pode-se pensar em um questionario interativo em que o aluno registra as suas
informagdes ao longo de um determinado tempo, uma espécie de aplicativo que funcione on-
line e off-line, sendo que durante o periodo da pesquisa as informacdes registradas seriam
acessadas em tempo real pelo pesquisador. O foco dessa ideia é que o aluno responda o

questionario gradativamente. Claro que os devidos ajustes sdo cabiveis ao pesquisador.
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APENDICE

APENDICE A — Questionario de sondagem

Questionariode N°

Escola Estadual Prof? Judith Bezerra de Melo

Série: Turma: Data:. /[
Nome:

1. Idade:

2. Sexo: a. Masculino () b. Feminino ( )

4. Qual o bairro onde vocé mora?

5. Quantas pessoas moram com VOCcé?
6. Vocé moracom: a. Paiemée ( ) b. M&e ( ) c.Pai( )d. Outro:
7. Qual € o nivel de escolaridade dos seus pais?

Mée Pai
a. N0 eStUdOU.......cceveevireieeie e () ()
b. Ensino fundamental incompleto............ () ()
c. Ensino fundamental completo.............. () ()
d. Ensino medio incompleto.................... () ()
e. Ensino médio completo..................... () ()
f. Ensino superior incompleto................ () ()
g. Ensino superior completo.................. () ()
h. N80 Sabe.......covieiic () ()
8. Profissdo dos pais:
Mae:
Pai:
9. Quantos irméos vocé tem? Qual é a idade?

10. Vocé tem interesse em ingressar no ensino superior? a. Sim () b. Nao ( )

11. Sua familia incentiva o0s seus estudos? a. Sim ( ) b. Nao ( )
Como:
Quem:
12. Vocé gosta de Literatura? a. Sim () b. Ndo (). Qual foi o ultimo livro que vocé
leu?

13. Qual livro de Literatura vocé mais gostou de ler?

14. Vocé tem livros em casa? a. Sim () b. Nado ( )
15. Indigue o quanto vocé gosta de estudar Portugués?
a. N&do gosta () b. Gosta pouco ( ) c. Indiferente ( ) d. Gosta ( ) e. Gosta muito ( )

16. Qual matéria vocé mais gosta de estudar?
17. Aprende melhor quando:

a.Ler( ) b.Escreve( ) c.Lereescreve( ) d.Fazexerciciosnocaderno( ) e.O
professor explica ()
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APENDICE B — Analise dos resultados apresentados pelo questionario de sondagem

A pesquisa teve inicio no periodo de marco de 2014, cujas experiéncias na escola
ocorreram em aulas de Lingua Portuguesa no ensino médio, na qual, foi realizada a aplicacao
de um questionario de sondagem aplicado a um grupo composto por 22 estudantes de uma
turma da 22 série e estratégias didaticas envolvendo os processos de leitura, escrita,
compreensdo e didlogo do texto literario.

A intervencdo deu-se mediante uma parceria com a escola publica no intuito de
possibilitar a ampliacdo, articulacdo e o desenvolvimento de pesquisas no ambito do projeto
“O habitus de estudar: construtor de uma nova realidade na educacdo basica da Regido

Metropolitana de Natal”.

A investigacdo foi realizada, inicialmente, por meio de um questionario de sondagem,
em que foram coletadas informaces, tendo em vista a caracterizagdo de alguns aspectos dos
alunos da 2@ série. Dos discentes que comp®e a sala de aula alvo da anélise, 50% séo do sexo
feminino e masculino (ver Figura 1), com idade média de 17 e 16 anos, respectivamente (ver
Tabela 1). Em sua maioria, 87,5% dos alunos residem em bairros da zona oeste da cidade,
com 37,50% em Nossa Senhora do Nazaré (onde esta localizada a escola), 31,25% em Felipe
Camaréo e 18,75% na Cidade da Esperanga (ver Figura 2).

Figura 1: Caracterizacdo da turma 2° ano da EEPJBM, em relacéo ao sexo, 2014.

Sexo

i Masculino # Feminino

Tabela 1: Caracterizagdo da turma 2° ano da EEPJBM, em relacéo idade média e sexo, 2014:

Sexo Idade média Idade média geral
Masculino 17,00
16,87
Feminino 16,79
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Figura 2: Caracterizagdo da turma 2° ano da EEPJBM, em relacdo aos bairros onde moram,
2014:

Bairros

Parnamirim

Nova Natal

alrros

Nossa senhora de Nazaré 37,50%

B

Felipe Camarido 31,25%

Cidade da esperanga

N° de alunos

Nota: Parnamirim é um municipio da Regido Metropolitana de Natal e foi inserido na Figura 2 apenas para
realizar uma comparacao.

Em relacdo ao nimero de pessoas que moram com o aluno, 75% alunos responderam
gue moram com trés ou mais pessoas, na qual 81% declararam a presenca do pai e da mae ou
somente a da mée em seu local de residéncia. Ou seja, 37% dos alunos responderam que
moram com pai e mae, 44% moram somente com a mée, 13% com o pai e 6% moram com

outra pessoa (ver Figura 3 e 4).

Figura 3 e 4: Caracterizagdo da turma 2° ano da EEPJBM, em relacdo ao nimero de pessoas
gque moram com o aluno e a proporcao referente ao responsavel, 2014:

N° de pessoas que moram com o aluno Responsavel pelo aluno
6
31,25% Outros
5 Pai 6%
24
E 18,75%
%3
:5 ! 12,50% 12,50% 12,50%
7 -
6,25% 6,25%
, | N
0
1 2 3 4 5 6 8
N° de pessoas

Pode-se visualizar na Figura 5 as respostas dos alunos a respeito do nivel de
escolaridade dos pais, 50% responderam que o pai possui ensino fundamental incompleto,
6,25% declararam que o pai ndo estudou e 43,75% nao sabem qual é a escolaridade dele, em

relacdo a esse ultimo aspecto, provavelmente, reflete o fato de ndo conviver com a figura
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paterna no mesmo local de residéncia. Sobre a mae, constata-se uma maior escolaridade ao
realizar comparacGes com ao pai, pois 25% dos alunos responderam que esta possui ensino
fundamental incompleto, declararam também que a mée possui ensino fundamental completo
(12,5%), ensino medio incompleto (6,25%), ensino médio completo (25%) e ensino superior
completo (12,25%).

Figura 5: Caracterizacdo da turma 2° ano da EEPJBM, em relacdo ao nivel de escolaridade
dos pais, 2014.

Nivel de escolaridade dos pais
|

| |
| 18,75%

Nao sabe 43,75%

so
Ensino superior completo 12,5%

Ensino superior incompleto

Nivel de escolaridade

Ensino médio completo ;0’00‘%

' 0,00%

Ensino médio incompleto
Ensino fundamental completo

Ensino fundamental incompleto

6,25%

12,5%

25%

@ Mae
@ Pai

50%

Naio estudou

6,25%

0 1 2 3 4 s 6 7 8
N¢de alunos

Ao serem questionados sobre o interesse em ingressar no ensino superior e o fato da
familia incentivar os estudos, 87% dos alunos manifestaram interesse em ingressar no ensino
superior, contra 13% que nao deseja (pelo menos, ndo desejam ingressar no ensino superior
logo ap6s o término dos estudos no ensino médio). Esse desejo em ingressar no ensino
superior pode ter alguma ligacdo com o fato da familia estimular o interesse em seus estudos,
pois 94% dos alunos responderam que a familia incentivam seus estudos contra 6% que ndo

incentivam (ver Figura 6 e 7).

Figura 6 e 7: Caracterizacdo da turma 2° ano da EEPJBM, em relacdo ao interesse em
ingressar no ensino superior e a familia incentivar os estudos, 2014.

A familia incentiva os estudos

Interesse em ingressar no ensino superior

.

@Sim wNio uSim W Nio
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Indagados em relagéo ao fator gosta de literatura e gosta de estudar portugués, chama
atencdo que 63% dos alunos declararam que ndo gostam de literatura contra apenas 37% que
respondeu que gosta. E, no que diz respeito ao gosto em estudar portugués, o mesmo
acontece, pois 75% dos alunos responderam que ndo gostam ou gostam pouco de estudar
portugués contra apenas 18,75% que gostam (ver Figura 8 e 9). O que possivelmente revela as

dificuldades encontradas por eles em relacdo a leitura, escrita e compreensdo de textos.

Figura 8 e 9: Caracterizacdo da turma 2° ano da EEPJBM, em relacdo ao fator gosta de
literatura e gosta de estudar portugués, 2014.

Gosta de literatura Gosta de estudar portugués?

56,25%

18,75% 18,75%
a5
#Sim @Nio Niogosta Gosta pouco Indiferente  Gosta  Gosta muito

Por fim, quando questionados sobre as formas de aprendizagem, especificamente, nas
aulas de Lingua Portuguesa e Literatura, pode-se perceber que 75% dos alunos apontaram que
aprendem mais quando o professor explica, ler, escreve e faz exercicio no caderno. Diante das
categorias apontadas, o “professor explica” foi apontado por 93,75% dos alunos como quesito

fundamental em seus processos de aprendizagem (ver Figura 10).

Figura 10: Distribuicdo das médias em relagdo ao questionario de sondagem aplicado aos
alunos do 2° ano EEPJBM, sobre a forma de aprendizagem, 2014,

O professor explica 25,00%

<) 0,
Faz exercicio no caderno ¢ o professor explica 12,50%

6,25%

Faz exercicio no caderno

5,00%
ler, escreve ¢ o professor explica 25,00%

ler, escreve, faz exercicio no caderno ¢ o professor 25.00%

explica

z 0,
Ler, faz exercicio no caderno ¢ o professor explica 6,25%

% de alunos
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Tendo em vista as dificuldades relacionadas a leitura de obras literarias, produgdes
escritas e a propria capacidade de interpretagdo e compreensdo referentes a elas quando
solicitadas, verifica-se que a maioria dos alunos questionados (93,75%) deixou claro em suas
respostas a importancia do professor explicar. Destacando assim, a importancia da mediacéo

da leitura, e dos outros aspectos citados, realizada pelo professor.

APENDICE C — Validacio do agrupamento

Para validacdo da anélise de agrupamento apresentada na Figura 34 foi calculado o
coeficiente de correlacdo cofenética e o gréfico Shepard de dispersdo, respectivamente, para
avaliar o agrupamento realizado pelo método hierarquico de Ward e o Escalonamento
multidimensional (EMD). Esse coeficiente mensura o grau de preservacao das distancias
emparelhadas pelo dendrograma derivado do agrupamento em relacdo a distancias originais,
ou seja, a esséncia deste método é obter a correlacdo linear de Pearson entre as distancias
observadas entre 0s objetos (alunos) e as recuperadas da analise de agrupamento
(FERREIRA, 2011). A ideia do grafico de Shepard € idéntica ao da correlacdo cofenética, a
Unica diferenca é que as distancias sdo recuperadas com base nos valores das dimensdes
apresentadas na Figura 34. Uma vez conhecidas as dimensdes, obtém-se as distancias entre 0s
objetos e faz-se um grafico de dispersdo das distancias originais versus as distancias
recuperadas pelo EMD. Em ambos os métodos de avaliacdo quanto maior evidéncia de

relacdo linear entre as disparidades e as distancias ajustadas melhor foi o resultado produzido.

Para o0 agrupamento resultante apresentado na Figura 34, no caso do dendrograma
obteve-se o coeficiente de correlacdo cofenética de 0,503 e no caso do EMD, a Figura 1
(abaixo). Como a correlacao foi relativamente moderada, pode-se atestar que o agrupamento
teve qualidade consideravel, o que ja era esperado quando observada a Figura 35 que mostra
que alguns diagramas de caixa se interceptam para determinados grupos. Ja para o EMD
observa-se na Figura 1 que os pontos se afastam muito pouco de uma reta, o que indicaria que
as configuracbes geradas por este método seriam de boa qualidade. Contudo, deu-se
procedéncia as analises usando o agrupamento exposto no dendrograma e usando o0 EMD para
entender melhor o agrupamento resultante, pois para gerar os grupos usando o EMD, tem-se

alta subjetividade em relacdo ao que seriam 0s pontos proximos.
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Figura 1. Gréfico Shepard de dispersdo, apresentando a correspondéncia entre os valores das
dissimilaridades reais transformados (disparidades) versus as distancias ajustadas pelo modelo, com
duas dimensoes:

Gréfico Shepard de disperséo

Distancias
'

Disparidades

APENDICE D — Estatistica descritiva das variaveis da categoria sociodemografico em relacio
aos grupos

Tabela 1: Distribuicdo das médias/porcentagens das variaveis da categoria sociodemogréfico segundo
0S grupos:

Grupo
Variaveis 1 2 3

%/média  %/média %/média
ldade 17,96 18,39 17,87
N° de co-residentes 3,000 2,778 4,182
N° de co-residentes que ajudam nos trabalhos
escolares
0 57,14 66,67 45,45
1 42,86 33,33 54,55
Sexo
Feminino 28,57 44,44 72,13
Masculino 71,43 55,56 27,27
Cor/raga
Amarelo 14,29 22,22 27,28
Branco 42,85 11,11 36,36
Negro 28,57 11,11 0,00
Indigena 0,000 0,000 0,00
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Caboclo

Pardo

Renda familiar

Até 1 salario minimo

Mais de 1 até 2 sal&rios minimos
Mais de 2 até 5 salarios minimos
Mais de 5 até 10 salarios minimos
Mais de 10 salarios minimos
Né&o sabe

Trabalha

Né&o

Sim

Escolaridade da mée
Analfabeto

Ensino fundamental

Ensino médio

Ensino superior

Né&o sabe

Escolaridade do pai

Analfabeto

Ensino fundamental

Ensino médio

Ensino superior

Né&o sabe

0,000
14,29

14,29
42,86
42,86
0,00
0,00
0,00

57,14
42,86

0,00
14,29
28,57

0,00
57,14

0,00
42,86
0,00
14,28
42,86

22,22
33,34

11,11
44,44
33,34
0,00
0,00
11,11

88,89
11,11

11,11
22,23
44,44
11,11
11,11

0,00
22,22
0,00
11,11
66,67

0,00
36,36

21,27
63,64

9,09
0,000
0,000
0,000

81,82
18,18

0,00
36,36
18,19

9,09
36,36

0,00
18,18
18,18

0,00
63,64
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ANEXO

ANEXO A — Questionario “RELACOES PESSOAIS E RELACAO COM O SABER NA

ESCOLA PUBLICA”, aplicado na Escola Estadual Professora Judith Bezerra de Melo.

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE - UFRN
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM CIENCIAS SOCIAIS - UFRN
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM DEMOGRAFIA - PPDEM
UNIVERSIDADE CATOLICA DE PERNAMBUCO - UCP
UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS - UFMG

RELACOES PESSOAIS E RELACAO COM O SABER NA ESCOLA PUBLICA

Coordenadores de Pesquisa:

Prof. Moisés Alberto Calle Aguirre / UFRN
Prof. Weber Soares / IGC-UFMG
Prof. Dimitri Fazito / Cedeplar-UFMG

NUMERO DO QUESTIONARIO NOME DO ENTREVISTADOR

ATENCAO ENTREVISTADOR: E OBRIGATORIO O PREENCHIMENTO
DOS CAMPOS ABAIXO

DATA DE REALIZACAO DA ENTREVISTA: / /2014

HORARIO DE INiICIO:

HORARIO DE TERMINO:

TEMPO DE DURACAO:
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1)

2)
3)
4)

5)

6)

7)

8)

BLOCO SOCIODEMOGRAFICO

Nome completo ou apelido:

Fone:
Sexo: () Masculino ( ) Feminino
Data de nascimento (idade):
Como vocé se considera:
() Amarelo(a)
() Branco(a)
() Negro(a)
( ) Indigena
() Cabloco (a) — branco e indio
(...) Mulato(a) — branco e negro
() Cafuso (a) — indio e negro
( ) Pardo
Qual é sua religiao?
() Catdlica
() Judaica
() Islamica
() Afro-brasileira (Candomblé/Umbanda)
(...) Espirita
(...) Budista
() Protestante (Luteranos, Anglicanos, Calvinistas, Presbiterianos, Anabatistas, Batistas,
Metodistas)

() Pentecostal, deutero-pentecostal ou neopentecostal (Congregacéo Crista no Brasil,
Missao Evangélica Pentecostal do Brasil, Igreja de Cristo no Brasil, Igreja de Deus no Brasil,
Assembleias de Deus no Brasil, Maranata, Igreja do Evangelho Quadrangular, Igreja
Pentecostal Deus € Amor, Igreja Evangélica Pentecostal O Brasil Para Cristo, Comunidade
da Graca, Comunidade Evangélica Sara Nossa Terra, Igreja Internacional da Graca de
Deus, Igreja Universal do Reino de Deus etc.)

Outra:

Como vocé avalia sua participacéo religiosa?

() Muito participante

() Participacao razoavel

() Pouco participante

() Nada participante

Caso a resposta seja a primeira, a segunda ou a terceira opg¢ao, perguntar: Qual é o tipo de
participacao?

Sua religido incentiva sua educac¢ao? (Sua religido da alguma motivacdo para que vocé
continue a estudar?)

( )Sim
( ) Nao

Vocé trabalha?

( )Sim
() Nao
(Se a resposta for “sim” passe para a pergunta 8; se for “ndo”, passe para a questao 10)
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http://pt.wikipedia.org/wiki/Miss%C3%A3o_Evang%C3%A9lica_Pentecostal_do_Brasil
http://pt.wikipedia.org/wiki/Igreja_de_Cristo_no_Brasil
http://pt.wikipedia.org/wiki/Igreja_de_Deus_no_Brasil
http://pt.wikipedia.org/wiki/Conven%C3%A7%C3%A3o_Geral_das_Assembleias_de_Deus_no_Brasil
http://pt.wikipedia.org/wiki/Igreja_Crist%C3%A3_Maranata
http://pt.wikipedia.org/wiki/Igreja_do_Evangelho_Quadrangular
http://pt.wikipedia.org/wiki/Igreja_Pentecostal_Deus_%C3%A9_Amor
http://pt.wikipedia.org/wiki/Igreja_Pentecostal_Deus_%C3%A9_Amor
http://pt.wikipedia.org/wiki/Igreja_Evang%C3%A9lica_Pentecostal_O_Brasil_Para_Cristo
http://pt.wikipedia.org/wiki/Comunidade_da_Gra%C3%A7a
http://pt.wikipedia.org/wiki/Comunidade_da_Gra%C3%A7a
http://pt.wikipedia.org/wiki/Comunidade_Evang%C3%A9lica_Sara_Nossa_Terra
http://pt.wikipedia.org/wiki/Igreja_Internacional_da_Gra%C3%A7a_de_Deus
http://pt.wikipedia.org/wiki/Igreja_Internacional_da_Gra%C3%A7a_de_Deus
http://pt.wikipedia.org/wiki/Igreja_Universal_do_Reino_de_Deus

9) Que tipo de atividade vocé realiza no seu trabalho?
Especifique
10) Quanto tempo vocé dedica ao trabalho
Numero de dias trabalhados por Numero de horas trabalhadas por
semana dia

11) Vocé frequenta a escola regularmente?

() Sim
( ) Nao

(Se a resposta for “ndo” responda ao complemento desta questao que se segue)

Por qué?

12) Qual é sua frequéncia escolar?

Numero de vezes em que vai a aula
por semana

Numero de horas frequentadas por
dia de aula

13) Na escola, ocorrem vérias atividades. De quais atividades vocé mais gosta?

14) De quais atividades escolares vocé menos gosta?

15) Como vocé avalia sua participacdo nas atividades escolares?

() Muito participante
() Participacao razoavel
() Pouco participante
() Nada participante
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Caso a resposta seja a primeira, a segunda ou a terceira op¢ao, perguntar: Qual é o tipo de
participacao?

16) Indique os dois problemas de sua escola que mais atrapalham a sua aprendizagem.

17) Indique os dois aspectos positivos de sua escola que mais favorecem a sua aprendizagem.

18) Quanto tempo vocé tem em média para se dedicar a seus estudos fora da escola?

19) Vocé usa esse tempo livre para estudar?

() Sim
( ) Nao

20) A escola para vocé é: (permitir ao entrevistado marcar mais de uma opcao)

() olugar aonde vou por obrigagéo

() olugar onde passo o tempo

() olugar onde estudo e aprendo coisas hovas

() olugar onde somos preparados para o futuro

() olugar onde encontro meus amigos e faco novas amizades

() olugar onde conhecemos novas pessoas e aprendemos

() olugar onde posso me divertir

() olugar onde aprendo diversos assuntos e matérias que serdo Uteis na minha vida futura
() um lugar chato, mas onde aprendo diversos assuntos e matérias que serao Uteis na
minha vida futura

() um simples vazio.

Se nenhuma das opc¢des anteriores foi escolhida, continue a frase: a escola para vocé é ...

21) Indique as pessoas que moram com vocé (pai, mae, irmaos, primos, tio, tia, avb e avo etc.):

22) Das pessoas que moram com Vocé, indique o grau de escolaridade de cada uma delas
(tome como referéncia a relagcéo abaixo):
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Analfabeto
Ensino Fundamental incompleto
Ensino Fundamental completo
Ensino Médio incompleto
Ensino Médio completo

Ensino Superior incompleto
Ensino Superior completo
Pés-graduacao
Desconhece

23) Das pessoas que moram com vVocé, ha alguém que ajuda vocé nos trabalhos escolares

Quais ?

24) Das pessoas que moram com vocé, indique as que mais o influenciam ou inspiram quanto

a bons habitos de leitura:

25) Vocé Ié... (escolha entre as opc¢des relacionadas no quadro abaixo as que mais guardam
correspondéncia com seus habitos de leitura e indique a frequéncia):

Vocé |é

Sempre ou
guase sempre

De vez em
gquando

Nunca ou
guase nunca

) Obras literarias de ficcao

) Obras literarias de nao-ficcdo

) Livros técnicos

) Jornal

) Livros de auto-ajuda

~ I~~~

) Revistas de informagao geral
(Veja, Isto E, Epoca etc.)

() Gibis, revistas em quadrinho

() Outras (especifique):

() Nao |é absolutamente nada

26) Qual é a frequéncia com que:

Seus pais ou responsaveis

Sempre ou
quase
sempre

De vez em
guando

Nunca ou
guase nunca

Almocam ou jantam com vocé?

Ouvem musica com vocé?

Conversam sobre livros com vocé?

Conversam sobre filmes com vocé?

Conversam sobre programas de TV com
vocé?

Conversam com seus amigos/colegas da
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escola?

Conversam com o diretor da escola?

Conversam com os professores?

Conversam com vocé sobre o que
acontece na escola?

Ajudam vocé a fazer a licdo de casa?

Cobram que vocé faca a licdo de casa?

Falam para vocé néo faltar a escola?

Falam para vocé tirar boas notas?

27) Seus pais ou responsaveis frequentam as reunides de pais na sua escola?

) Sempre ou quase sempre
) De vez em quando

) Nunca ou quase nunca

) Nao sei

(
(
(
(

28) Indigue as pessoas com quem vocé passa a maior parte do seu tempo livre

() Pai

( ) Mae
() Irmao (8)

() Tio(a)
() Primo (a)

() Professor (a)

() Namorado (a), companheiro (a), esposo (a)
() Padre
() Pastor (a)

() Cantor (a)

() Jogador de futebol

() Traficante

( ) Outras:

29) Indique as pessoas que vocé mais valoriza.

) Pai
) Mae
) Irméo (8)

) Tio (a)

) Primo (a)

) Professor (a)

) Namorado (a), companheiro (a), esposo (a)
) Padre

) Pastor (a)

) Cantor (a)

) Jogador de futebol

) Traficante

) Outras:

e N N N W e N N L R T R

30) Indigue as pessoas que exercem maior influencia nas suas decisoes.

( )Pai
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( ) Mae

() Irmao (8)

() Tio(a)

() Primo (a)

() Professor (a)

() Namorado (a), companheiro (a), esposo (a)
() Padre

() Pastor (a)

() Cantor (a)

() Jogador de futebol

() Traficante

( ) Outras:

31) Que atividades vocé mais gosta de realizar no dia a dia?

) Praticar esporte
) Assistir televisdo
) Jogar na net

) Conversar na net
) Ouvir masica

) Assistir a filmes

) Jogar futebol

) Outras:

(
(
(
(
(
(
(
(

32) Das substancias abaixo, quais vocé ja usou?

( ) Alcool

() Ecstasy

( )LSD

() Mescalina

() Cocaina

() Crack

() Oxi

( ) Maconha

() Haxixe

() Chade lirio
() Santo Daime
() Barbiturico
(...) Nunca consumi esse tipo de drogas
Outras:

33) Na sua opinido, essas substancias:

() viciam, adoecem os usuarios e podem levar a morte

() podem néo causar danos a pessoas que possuem autocontrole

() fazem parte da experiéncia da juventude e ndo devem ser
criminalizadas,

() fazem parte das experiéncias da juventude, porém, 0s usuérios
devem ser vigiados, punidos e reeducados.

() néo sei

34) Que tipo de atividade cultural seus amigos mais valorizam?
(...) Assistira TV

() Teatro
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) Cinema

) Museu

) Samba

) Futebol

) Festas religiosas
) Festas folcléricas
) Funk

Outras:

AN AN AN AN AN AN

35) Que tipo de atividade cultural seu pai mais valoriza?

(...) Assistira TV

() Teatro

( ) Cinema

() Museu

( ) Samba

() Futebol

() Festas religiosas
() Festas folcléricas
() Funk

Outras:

36) Que tipo de atividade cultural sua mae mais valoriza?

( ) AssistiraTV

() Teatro

() Cinema

() Museu

( ) Samba

() Futebol

( ) Festas religiosas
() Festas folcloricas
() Funk

Outras:

37)  Ocupacéo profissional da mée:

() Alto cargo politico e administrativo, proprietario de grande empresa e assemelhados
() Profissional liberal, diretor ou gerente, proprietario de empresa de porte médio e
assemelhados

() Supervisor ou inspetor de ocupacgfes ndo-manuais, proprietario de pequena empresa e
assemelhados

() Ocupagdes ndo-manuais de rotina, supervisor de trabalho manual, ocupac¢des manuais
especializadas e assemelhados

() Ocupagbes manuais ndo-especializadas e assemelhados

() Ocupagdes do lar, estudante e assemelhados

() Sem ocupacéo

() Desconhece ocupacao

Outra. Qual?

38) Ocupacéo profissional do pai:
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() Alto cargo politico e administrativo, proprietario de grande empresa e assemelhados
() Profissional liberal, diretor ou gerente, proprietario de empresa de porte médio e

assemelhados

() Supervisor ou inspetor de ocupagfes ndo-manuais, proprietario de pequena empresa e

assemelhados

() OcupacBes ndo-manuais de rotina, supervisor de trabalho manual, ocupac¢des manuais

especializadas e assemelhados

() Ocupagbes manuais ndo-especializadas e assemelhados

() Ocupac0es do lar, estudante e assemelhados
() Sem ocupacéo
() Desconhece ocupacédo

Outra. Qual?

39) Qual é a renda da sua familia?

() Até 1 salario minimo

() Mais de 1 até 2 salarios minimos
() Mais de 2 até 5 salarios minimos
() Mais de 5 até 10 salarios minimos
() Mais de 10 salarios minimos
Outra. Qual?

40) Onde vocé estuda em casa?

) No quarto
) No escritério
) Na cozinha
) Na sala

) Na sala de jantar

) Nao dispbe de espaco apropriado para estudar
utro:

(
(
(
(
(
(
O
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41)

BLOCO RELACIONAL — REDE PESSOAL

Liste quarenta e cinco (45) pessoas que vocé conhece (pessoas que estdo
vivas, que vocé conhece de vista ou de nome, pessoas essas que lhe
conhecem de vista ou de nome e com as quais vocé pode entrar em contato
se vocé precisar).

Identifique o grau de proximidade que vocé tem com essas pessoas

PwpnPE

Distante
Pouco préximo
Proximo

Muito proximo

Identifique o tipo de relagéo (Ex: Ela € minha irm&; ele é meu pai, ele é filho do meu

professor; ela é minha ex-namorada etc.)

NO

NOME

GRAU DE
PROXIMIDADE

TIPO DE RELACAO

01

02

03

04

05

06

07

08

09

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

23
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24
25
26
27
28
29
30
31
32
33
34
35
36
37
38
39
40
41
42
43
44
45

42) Entre essas pessoas que voce listou, ha alguém que ajuda vocé nos trabalhos
escolares?

() Sim
( ) Nao
(Se a resposta for “sim” passe para a pergunta 43; se for “ndo”, passe para a questao 46)

43) Qual é codigo da pessoa que mais ajuda vocé nos trabalhos escolares?

Caddigo da pessoa:
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44)

e N N N N W W NP N N
N N N N N N N N N

45)

Qual é grau de escolaridade dessa pessoa que 0 ajuda?

Analfabeto

Ensino Fundamental incompleto
Ensino Fundamental completo
Ensino Médio incompleto
Ensino Médio completo

Ensino Superior incompleto
Ensino Superior completo
Pés-graduacgéo

Desconhece

O tempo médio que essa pessoa dedica a vocé nas atividades escolares

semanalmente:

46) Na sua opinido qual é o grau de proximidade que n tem com n’? (Lancar méo da
matriz)

0 — Sem relacao

1 — Distante

2 — Pouco préximo

3 — Proximo

4 — Muito préximo

133



OYOYEH WIS =5

JINYISIO=%

OWIKOYd 02N0d = €

ONIXOUd =2

O IXOud oLIn =1

134

YarnEea

65

w
)

o
')

e

o
a

@
o

%€

=

w
o

23

B EIEEE EEBEIE IR B EEEEEEEE

o
o

w
ol

o
o

&

o

=1

ol

@

gl

FL

o

ol

o

o

@
‘—|Nmﬂ|nwh-oom

03

el

(4

0%

v

v

or

B2

g€

18

9t

St

vE

€€ |22 ke [0E |BE BT |[LE

92

vE

22 |k |02

B

L

8l

Ll |8k (gL |wk €L |21

g v |2 r4 L

IAVAINIXOHd 30 NYHD IAZIHLIYIN

IWlHOaWLS IASHINT 00 SNON

= 0IHYNO1153ND 00 OH3WAN




3) AVALIACAO SOBRE O ENEM

(ACHO QUE A MAIOR PREOCUPACAO E COM O CENARIO FUTURO DOS QUE VAO
ENTRAR NA UNIVERSIDADE E ISSO QUE VAI NOS PERMITIR QUALIFICAR O EXITO)

47) Vocé pretende participar do ENEM da UFRN? Sim ( ) Nao ( )

Marque a alternativa mais importante: Ao se preparar para 0 ENEM, além de assistir as
aulas, vocé:

() estuda regularmente
() estuda somente em véspera de prova
() pouco estuda

48) Ser aprovado no ENEM e entrar na Universidade parece para vocé um desafio:

() muito dificil

() dificil

() de dificuldade média
() de facil solucéo

49) Atribua uma nota de ZERO a DEZ, ao lado de cada item, relacionada ao que vocé
faz ao preparar- se para 0o ENEM

Frequenta regularmente as Frequenta cursinho
aulas da escola
Estuda em casa Participa de auldes de revisao
Tira ddvidas com o0s Possui um grupo de estudos
professores sobre 0 contetdo

Estuda sozinho

50) Vocé considera que seus familiares (ou pessoas com guem vocé convive) o ajudam a
estudar para a prova do ENEM?

( ) Sim
( ) Nao
( ) As vezes

51) Quando vocé decidiu que queria cursar 0 ensino superior? Marque uma Unica
resposta.

() sempre soube que queria ingressar no ensino superior
() no ensino fundamental

() no ensino médio

() somente no terceiro ano do ensino médio

() quando ingressei no mercado de trabalho
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52)  Na sua familia tem alguém que conseguiu estudar na UFRN?

( ) Sim( ) N&o

53) Em caso afirmativo, indique o(s) grau(s) de parentesco:

( )Pai( )Mae( )Irméos( ) Tios( ) Primos

54)  Quem mais influenciou vocé na sua decisdo de ingressar na UFRN?

() Pai

() Irméos

() Primos

() Escola/Professores

() Namorado/a, Companhelro/a, Esposo/a

( ) Mée
( ) Tios
( ) Amigos

55)  Como vocé se auto-avalia em relacdo ao que segue? Marque com um 'X' a sua nota
- de zero a dez - para cada um dos itens abaixo:

Habito de ler 0 Q1 3 4 b 9 |10
Habito de escrever textos 0 Q1 3 4 b 9 |10
Dominio para escrever textos (carta, redagdo 0 |1 3 4 b 9 |10
)

Interpretar o que vocé Ié 1 3 4 b 9 (10
Argumentar escrevendo sobre um 1 3 4 b 9 (10
assunto

Argumentar falando sobre um assunto 0 3 4 b 9 |10

56)  Vocé se sente preparado para fazer a prova do ENEM?

sim ()
Nzo ( )

57)  Caso negativo, o que dificultou ou dificulta sua preparacéo?
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